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Шановні�³оле�и!

Демо³ратія� я³� ви³ли³� для� сÀспільства,� що� розвивається,� завжди� спонÀ³ає� своїх� �ромадян

до пошÀ³À� ³онстрÀ³тивних� шляхів� розв’язання� існÀючих� проблем.� В� Àмовах� становлення� свободи

ба�ато� сÀспільних� явищ,� що� в� період� тоталітаризмÀ� ре�Àлюються� державою,� потребÀють� нових

механізмів,�я³і�ґрÀнтÀються�на��ромадянсь³ій�³омпетентності�та�відповідальності.�Становлення�нових

цінностей� потребÀє� я³� переосмислення� історично�о� досвідÀ,� та³� і� Àтвердження� нових� принципів

взаємин.�Входження�У³раїни�до�Європи�вима�ає�і�від�нас,�її��ромадян,�пова�и�і�дотримання�Àсталених

та�за³ріплених�міжнародними�правовими�а³тами�норм�сÀспільно�о�життя.

Осмислення� вітчизняної� історії,� поліетнічність� À³раїнсь³о�о� сÀспільства,� розмаїття� ³ÀльтÀр,

релі�ій� і�традицій�в�Àмовах�демо³ратії�стають�справжніми�ви³ли³ами�для�молодої�людини�на�шляхÀ

до �ромадянсь³ої�свідомості�та�виборÀ�життєвої�позиції.�Підліто³�потребÀє�орієнтирів�та�доро�ов³азів,

я³і� допоможÀть� йомÀ� ³раще� зрозÀміти� себе� і� сÀспільство,� в� я³омÀ� він� живе,� визначити� життєві

та соціальні�пріоритети,�діяти�свідомо�та�відповідально.�

Посібни³,� я³ий� Ви� тримаєте� в� рÀ³ах,� є� спробою� зробити� внесо³� À� сферÀ� �ромадянсь³о�о

виховання,�а�саме�À�процес�становлення�ціннісних�життєвих�орієнтирів.�

2002� р.� з� ініціативи� БÀдин³À� Анни� Фран³� (Королівство� Нідерландів)� в� У³раїні� розпочався

прое³т� „Навчання� толерантності� на�при³ладі� історії� Голо³остÀ“.�Впродовж�десятиліть�БÀдино³�Анни

Фран³�є�однією�з�найвідоміших�À�світі�професійних�ор�анізацій,�я³а�здійснює�освітні�прое³ти,�пов’я-

зані�з�проблемами�протистояння�дис³римінації,�³сенофобії,�антисемітизмÀ,�навчання�толерантності.

За� останні� ро³и� ця� фÀндація� здійснила� низ³À� спільних� прое³тів� з� Польщею� і� Німеччиною,� Данією

і Чехією,�³раїнами�³олишньої�Ю�ославії�та�Афри³и,�Литвою�та�³раїнами�Латинсь³ої�Амери³и.�БÀдино³

Анни�Фран³,�вистав³и,�я³і�ор�анізовÀються�йо�о�співробітни³ами,�щорічно�відвідÀють�мільйони��рома-

дян�з�різних�³Àточ³ів�планети.

Для��ромадян�У³раїни,�чия�Бать³івщина�в�ХХ�ст.�пережила�тра�едії��олодоморÀ�та�репресій,

Голо³остÀ�та�етнічних�чисто³,�проблеми,�я³і�порÀшÀються�в�прое³тах�БÀдин³À�Анни�Фран³,�є�близь³и-

ми� і� зрозÀмілими,� а� ідеї,� що� ними� пропа�Àються� –� терпимість� і� зла�ода,� мир� та� цінÀвання� різно-

манітності�–�важливими�і�а³тÀальними.

БÀдин³ом� Анни� Фран³� та� À³раїнсь³ими� партнерсь³ими� ор�анізаціями� –� ВсеÀ³раїнсь³ою

асоціацією�вчителів�історії�та�сÀспільних�дисциплін�„Нова�Доба“,�Центром�Єврейсь³ої�освіти�в�У³раїні,

У³раїнсь³им� Центром� вивчення� історії� Голо³остÀ,� ІнститÀтом� юдаї³и� та� У³раїнсь³им� Єврейсь³им

Фондом� –� розроблено� прое³т,� я³ий� містить� низ³À� освітніх� заходів,� присвячених� проблемі� формÀ-

вання толерантності� À� сÀспільстві:� створення� навчальних� матеріалів,� проведення� виставо³� „Анна

Фран³.� Уро³� історії“,� „Джерела� толерантності“,� семінари�для� вчителів,� ³он³Àрси� Àчнівсь³их� творчих

та дослідниць³их�робіт� з� історії�міжетнічних� взаємин�в� історії� У³раїни,� пÀблі³ацію�навчальних�мате-

ріалів. Метою�прое³тÀ�є�сприяння�реалізації�в�У³раїні�міжнародних�норм,�про�олошених�Де³ларацією

принципів� толерантності� на� основі� норм�За�альної�Де³ларації� прав� людини,� я³а� À� ст.�26� �оворить,

що освіта� „має� сприяти� взаєморозÀмінню,� терпимості� та� дрÀжбі� між� Àсіма� народами,� расовими

та релі�ійними��рÀпами“.�
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Прое³т�бÀв�Àспішно�реалізований�майже�в�Àсіх�областях�У³раїни�й�отримав�схвальні�від�À³и

педа�о�ічної� �ромади,� Àчнів,� населення.� Надбанням� прое³тÀ� стали� навчально-методичні� матеріали

для вчителів�з�питань�навчання�Àчнів�толерантності,�прав�людини�та�історії�Голо³остÀ.

Де³ларація�принципів�толерантності,�прийнята�Генеральною�³онференцією�ЮНЕСКО�16�лис-

топада�1995�р.,�визначає�толерантність�я³�„…пова�À�прийняття�й�розÀміння�ба�атоманітності�³ÀльтÀр

нашо�о� світÀ,� наших� форм� самовираження� і� способів� виявÀ� людсь³ої� індивідÀальності..,� �армонію

в ба�атоманітності..,� а³тивне� ставлення,� що� формÀється� на� основі� визнання� Àніверсальних� прав

та свобод� людини“.� Саме� в� та³омÀ� розрізі� стає� зрозÀмілою� внÀтрішня� мотивація� до� толерантної

поведін³и.� Альберт� Швейцер,� вели³ий� �Àманіст� ХХ� ст.,� с³азав:� „Не� через� почÀття� доброти� щодо

інших я миролюбний,� терпеливий� та� привітний.� Я� та³ий� томÀ,� що� в� та³ій� поведінці� я� забезпечÀю

собі �либо³е�самоствердження“.�

Саме� цей� підхід� до� толерантності� автори� навчальних� матеріалів� вважають� найбільш

відповідним�до�завдань,�я³і�ставлять�перед�собою�педа�о�и,�що�взялися�за�справÀ�виховання�толе-

рантної�поведін³и.�

Поліна�ВЕРБИЦЬКА,

Норберт�ХІТНЕРЛЕЙТНЕР
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Для� сÀспільств,� що� трансформÀються,� ха-

ра³терна� „³риза� виховання“.� Ми� стÀрбовано

спостері�аємо�нівелювання�значної�частини�мо-

рально-психоло�ічних� орієнтирів,� що� бÀли� зна-

чÀщими� для� попередніх� по³олінь,� À� сÀчасних

підліт³ів.�Залишаються�надзвичайно�важливими

À� цьомÀ� сенсі� можливості� ш³ільних� предметів

сÀспільно-�Àманітарно�о� ци³лÀ.� За� словами

відомої�німець³о-амери³анс³ої�дослідниці�Ханни

Аренд�„Не�можна�вихов¾вати�без�то�о,�щоб�вод-

ночас�не�навчати;�виховання�без�навчання�є�п¾-

стим� і� том¾� д¾же� ле�±о� виродж¾ється� до� рівня

морально-емоційної�ритори±и.�Але�можна�ле�±о

ви±ладати� я±ісь� на¾±и� без� виховання� і� можна

вчитися�до�±інця�своїх�днів,�а�проте�залишитися

невихованим“2.� На� жаль,� я³� наслідо³� поперед-

ньо�о�³іль³адесятилітньо�о�ви³ривлення�сÀспіль-

ствознавчих,�а�особливо�історичних�знань,�зне-

важливо�о�ставлення�до�бÀдь-я³их�самостійних

інтеле³тÀальних� пошÀ³ів,� сформÀвалася� стій³а

зневіра�ба�атьох�людей�À�можливості�„дізнатися

правдÀ“.�ФормÀвання��либо³ої�пова�и�до�минÀ-

ло�о,�хоча�би�я³им�воно�бÀло,�нама�ання�поба-

чити�та�зрозÀміти�„Àро³и�історії“�вима�ає�ба�ато-

перспе³тивно�о�підходÀ�до�ви³ладання,�побÀдо-

вано�о� на� ³ритичномÀ� мисленні,� емпатії,� мо-

рально-етичних�оцін³ах.

Видання,� що� пропонÀється� Вашій� Àвазі,� є

чер�овою�спробою�ВсеÀ³раїнсь³ої�Асоціації�„Но-

ва� Доба“� розширити� межі� ви³ладання� історії

в наших�ш³олах.�Вчителі�У³раїни�знайомі�не�ли-

ше� з� ори�інальними� навчальними� посібни³ами

„Ми�–��ромадяни�У³раїни“�та�„Історія�епохи�очи-

ма�людини“,�але�й�з�численними�навчально-ме-

тодичними�виданнями,�що�допома�ають�впрова-

дити�³омпле³сний,��ромадянознавчий,�ціннісно-

орієнтований�підхід�до�ви³ладання�історії�та�сÀ-

спільних�дисциплін.�У�2003�р.��рÀпою�педа�о�ів�–

„добістів“� бÀв� під�отовлений� та� виданий� посіб-

ни³�„Історія�для��ромадянина“3,�в�я³омÀ�добро-

совісно�та�с³рÀпÀльозно�вио³ремлені�та�роз’яс-

нені�базові�поняття��ромадянсь³ої�освіти�та�по-

даються� при³лади� їх� інте�рації� À�ш³ільний� ³Àрс

історії,�починаючи�з�6�³ласÀ.�

Матеріали�цьо�о�видання,�створені�À�рам³ах

�Àманітарно�о� прое³тÀ� „Навчання� прав� людини

та� толерантності“,� с³онцентровані� на� про�рамі

з історії�для�9–11 ³ласів�і�подають�зраз³и�мате-

ріалів,� що� можÀть� бÀти� ви³ористані� для� підси-

лення� виховно�о� впливÀ�ш³ільно�о� ³ÀрсÀ� історії

з по�лядÀ�формÀвання�правової�³ÀльтÀри,�подо-

лання�стереотипів,�розÀміння�джерел�³сенофобії

та�дис³римінації,�Àсвідомлено�о�співвідношення

історичних�знань�з�цінностями�прав�і�свобод�лю-

дини.

Посібни³�с³ладається�з�трьох�частин.�Кожна

частина� від³ривається� встÀпною� статтею,� що

роз³риває�проблемати³À�заявленої�теми.�Перші

два�розділи�подають�матеріали�для�ви³ористан-

ня�на� Àро³ах� історії,� третій�розділ� присвячений

позаÀрочним�можливостям�виховання�толерант-

ності,�пова�и�до�прав�людини�та�цінностям��ро-

мадянсь³о�о�сÀспільства.

Перший� розділ� „Права� людини,� толерант-

ність� і� вивчення�ш±ільно�о� ±¾рс¾� історії“� подає

ре³омендації�стосовно�в³лючення�певних�фра�-

ментів�Àро³ів,�що�чіт³о�відповідають�чинній�про-

�рамі� з� історії� У³раїни� та� всесвітньої� історії,

але сфо³Àсовані�саме�на�тематиці�прав�людини.
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Для�чо�о�і�я³�працювати�з�посібни³ом

ЩоразÀ,� ³оли� людина� відстоює� ідеал,� або� своїм
вчин³ом� поле�шÀє� долю� інших,� або� вистÀпає� проти
несправедливості,� вона� породжÀє� малесень³À� хвиль³À
надії,� і,� перетинаючись� одна� з� одною,� ці� хвиль³и,� що
надходять� від� мільйонів� о³ремих� центрів� завзяття
і хоробрості,� зливаються� À� поті³,� що� здатен� змести
найміцніші�стіни��ноблення�і�протидії.

Роберт�Кеннеді1



Автори�недаремно�більшість�тем�запропонÀвали

для�Àчнів�9-х�³ласів,�ос³іль³и�саме�в�цей�період

вони�починають�вивчати�предмет�„Основи�пра-

вознавства“,�а�ба�ато�з�них�–�ще�й�різноманітні

³Àрси��ромадянсь³ої�освіти.�Вважається,�що�під-

літ³и�14–15�ро³ів�найбільш��отові�до�сприйняття

та³их� базових� понять,� я³� „свобода“,� „справед-

ливість“,�„рівність“.�

Ре³омендації� до� ³ожної� теми� с³ладаються

з двох� частин� –� матеріалів� для� вчителя� та� ма-

теріалів�для�Àчня.�У�ре³омендаціях�для�вчителів

подані� ³Àрс� історії,� тема� Àро³À� за� про�рамою

та за�альна�тема�³ÀрсÀ.�Проблемати³а�фра�мен-

тÀ� Àро³À,� що� пропонÀється,� виділена� жирним

шрифтом.�Очі³Àвані�резÀльтати�стосÀються�саме

подано�о�фра�ментÀ�Àро³À,�а�не�теми�за�алом.

Автори�нама�алися�запропонÀвати�найдоцільні-

ші,�на�їх�по�ляд,�техноло�ії�ви³ористання�додат-

³ових�матеріалів.�До�речі,�вони�не�завжди�додат-

³ові,�є�посилання�на�ті�те³сти,�що�є�в�чиних�під-

рÀчни³ах�з�історії,�лише�їх�вивчення�пропонÀєть-

ся�з�правозахисно�о�по�лядÀ.�Достатньо�важли-

вою� залишається� проблема� навчально�о� часÀ.

Переважно�ви³ористання�поданих�матеріалів�за

в³азаним�ал�оритмом�не�має�перевищÀвати�15–

25� хвилин.� Одна³� слід� заÀважити,� що� в³азані

хронометричні�рам³и�³ожно�о�³ро³À�орієнтовані

на�а³тивних,�позитивно�налаштованих�Àчнів,�що

мають� навич³и� ³ооперативно�о� навчання.� До-

дат³ові� можливості� з’являються� в�10–11-х� ³ла-

сах�сÀспільно-�Àманітарно�о�профілю,�адже�³іль-

³ість� навчальних� �один� сÀттєво� збільшÀється.

Одна³� творча� �рÀпа� прое³тÀ� розраховÀє� на� те,

що� посібни³� бÀде� а³тивно� ви³ористовÀватися

в Àсіх�³ласах,�адже�бÀти�свідомими��ромадяна-

ми,�поділяти�демо³ратичні�цінності�мають�і�„фі-

зи³и“,�і�„ліри³и“.�Автори�не�вважали�за�доцільне

описÀвати�запропоновані�методи,�ос³іль³и�за�ос-

танні� ро³и� з’явилося� достатньо� видань,� À томÀ

числі�і�під�отовлених�ВА�„Нова�Доба“,�з описом

новітніх� педа�о�ічних� техноло�ій.� Перелі³� та³ої

літератÀри�поданий�в³інці�посібни³а.

Матеріали�для�Àчнів�для�зрÀчності�подаються

на�о³ремих�сторін³ах,�що�можÀть�ви³ористовÀ-

ватися�я³�робочі�ар³Àші,�а�це�передбачає�їх�по-

переднє� ³серо³опіювання.� В� першомÀ� розділі

подано�фра�менти�до�восьми�тем.�До�теми�„У³-

раїнсь³ий�національний�рÀх�À�1820–1840�ро³ах.

Кирило-Мефодіївсь³е� братство“� пропонÀються

два� варіанти,� що� роз�лядають� різні� аспе³ти.

ЗрозÀміло,�що�ця�темати³а�обрана�саме�цим�³о-

ле³тивом�вчителів,� я³і� бÀли� Àчасни³ами�Літньої

ш³оли� „Джерела� толерантності.� Навчання� прав

людини“�À�серпні�2005�р.�Та³і�теми,�я³�„Де³аб-

ристи�та�політична�ситÀація�в�Росії�першої�поло-

вини� ХІХ� ст.“,� „Терор� народни³ів“,� „Діяльність

перших� À³раїнсь³их� політичних� партій“,� „Рево-

люція�1917�р.“,�„Національно-визвольні�зма�ан-

ня� À³раїнців� À� ХХ� ст.“,� „Громадянсь³а� війна“,

„Становлення�ди³таторсь³их�та�тоталітарних�ре-

жимів“,�„Дисидентсь³ий�рÀх“�та,�зрештою,�бÀдь-

я³а� тема� ш³ільно�о� ³ÀрсÀ� історії,� дають� вели-

чезні� можливості� для� навчання� прав� людини

та толерантності.�Сподіваємося,�що�запропоно-

вані�зраз³и�дадÀть�можливість�сформÀвати�пев-

ний� ал�оритм� вчительсь³ої� діяльності� À� цьомÀ

напрям³À.

ДрÀ�ий�розділ�„Полі±¾льт¾рність,�демо±ратія,

толерантність�та�історія�антисемітизм¾�і�Голо±о-

ст¾�в�ш±ільних�±¾рсах�історії“ містить�певнÀ�сис-

темÀ� Àро³ів,� послідовне� ви³ладання� я³их� дасть

Àчням� можливість� простежити� становлення� ан-

тисемітизмÀ� я³� сÀспільно�о� явища�аж�до�пере-

творення�йо�о�на�тотальний�Голо³ост.�„Ворожість

до� євреїв,� що� називається� „антисемітизмом“,

існÀвала�À�всіх�своїх�проявах�і�до�Гітлера.�Її�³оре-

ні�і�джерела�–�À�нещасті�єврейсь³о�о�розсіяння,

À� неві�ластві,� забобонах� і� заздрощах� оточення.

Темні�люди�завжди�вороже�реа�Àвали�на�чÀже�та

несхоже.� Але� нацисти� перетворили� антисемі-

тизм� на� наÀ³À� ненависті,� почато³� я³ої� –� воро-

жість,�а�³інець�–�Àбивство.�Це�бÀв�стихійний�роз-

вито³.� Той,� хто� розпалив� ненависть� до� євреїв,

встÀпив� на� похилий� шлях,� що� призвів� до� „Дня

бой³отÀ“�проти�євреїв�1�³вітня�1933�р.,�до�„Кри-

шталевої�ночі“�10�листопада�1938�р.�і�до�рішен-

ня�про�„фізичне�знищення“�21�липня�1941�р.�Та-

³а�діале³ти³а�подій:�³ожна�випливає�з�поперед-

ньої� і� тя�не� за� собою� настÀпнÀ.� Шлях� антисе-

мітизмÀ� провадить� до� воріт� ОсвєнцимÀ“4.� Але

навіть�і без�повно�о�ви³ладання�Àро³ів�цієї�тема-

ти³и,�що�містить�матеріал�для�9,�10�та�11�³ласів,

вчитель� зможе� знайти� потрібний� матеріал� для

ви³ористання� на� Àро³ах� історії� У³раїни� та� все-

світньої� історії� в� томÀ� ³онте³сті,� я³ий� вважає

за доцільний.�Матеріали�дрÀ�о�о�розділÀ�містять

ба�ато�змістово�о�матеріалÀ,�ос³іль³и�чинні�під-

рÀчни³и�майже�не�висвітлюють�в³азаних�тем,�хоч

вони�й�заявлені�в�про�рамі.�Робота�над�історич-
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ною�інформацією,�що�ґрÀнтÀється�на�різноманіт-

них� джерелах,� має� бÀдÀватися� за� ал�оритмом,

до³ладно� описаним� авторсь³им� ³оле³тивом

прое³тÀ�„НовÀ�історію�в�новÀ�добÀ“5.�ДÀже�Àваж-

но� треба�ставитися�до�послідовності� питань� та

по³ро³овості�опрацювання�інформації.

Важливим� є� по³аз� історичної� полі³ÀльтÀр-

ності�À³раїнсь³о�о�сÀспільства.�ТомÀ�ло�ічним�є

фра�мент� Àро³À� до� теми� „Входження� ¾±раїн-

сь±их� земель� до� с±лад¾� Російсь±ої� та� Австро-

У�орсь±ої� імперій.� Етнічний� с±лад� населення“,

де� на� при³ладі� єврейсь³ої� меншини� подається

варіант� опрацювання� цьо�о� питання.� Виперед-

жаючи� запитання,� чомÀ� цілий� розділ� присвяче-

ний� єврейсь³ій� темі,� ³оле³тив� прое³тÀ� на�оло-

шÀє,� що� тема� антисемітизмÀ� та� Голо³остÀ� є

не лише� частиною� історії� єврейсь³о�о� народÀ.

Це�історія�перш�за�все�тих�сÀспільств,�де�ці�яви-

ща� мали� місце.� Звичайно,� що� інтолерантність,

стереотипи,�дис³римінація�À�різних�формах,�аж

до �еноцидÀ,� історично� присÀтня� і� в� історії� вір-

мен,�і�в�історії�татар,�і�в�історії�À³раїнців,�в�історії

Європи�і�світÀ�за�алом.�ТомÀ�та³�важливо�по³а-

зати� я³,� за� допомо�ою� я³их� чинни³ів� історич-

но формÀвалася� нетерпимість� та� до� чо�о� вона

призвела.

Слід�зважати�на�те,�що�матеріал�цьо�о�роз-

ділÀ�є�дÀже�емоційно�насиченим,�непростим�для

пояснення,�що�вима�ає�перш�за�все�емпатійно-

�о�підходÀ,�виснов³ів�морально-етично�о�хара³-

терÀ,� власної� позиції� вчителя.� Недаремно� одна

з ³нижо³,�присвячена�філософсь³омÀ�осмислен-

ню�тра�едії�Голо³остÀ,�має�назвÀ�„Поза�межами

розÀміння“6.�

Матеріал� побÀдований� À� той� спосіб,� що,

з одно�о�бо³À,�³ожен�фра�мент�істотно�підсилює

тÀ�темÀ,�частиною�я³ої�він�є,�а�з�іншо�о�–�вибÀ-

довÀє�певнÀ�історичнÀ�послідовність,�я³а�за Àмо-

ви�³оре³тно�о�вивчення�дає�змо�À�пояснити�та-

³е� с³ладне� явище,� я³� антисемітизм.� Звичайно,

що�в�рам³ах�одно�о�посібни³а�не�можна�претен-

дÀвати� на� вичерпне� і� �либо³е� пояснення� всіх

тем,� пов’язаних� з� історією� антисемітизмÀ,� по-

рÀшенням� прав� людини� та� інтолерантності.

У спис³À�літератÀри�подаються�назви�тих�видань

і� веб-сайтів,� де� вчитель� та� Àчні� можÀть� знайти

більше�інформації�з�тієї�чи�тієї�теми.�

Третій�розділ�„Вихов¾ємо�людин¾�і��ромадя-

нина:� про�що� варто� �оворити� з� ¾чнями“� надає

матеріали� для� позаÀрочної� роботи,� хоч� дея³і

вправи� Àспішно� можÀть� бÀти� ви³ористані� і� на

Àро³ах� з� відповідних� тем.� Я³,� напри³лад,� „Дві

сторони�тоталітаризмÀ“,�„Щоденни³и�розповіда-

ють“�тощо.�Всі�вправи�дÀже�³омпа³тні,�потребÀ-

ють� незначно�о� забезпечення,� одна³� розрахо-

вані� на� ³ÀльтÀрÀ� спіл³Àвання,� постанов³À� запи-

тань,�³оре³тне�ведення�дис³Àсії�з�Àчнями.�Особ-

ливої�Àва�и�потребÀють�вправи,�в�я³их�міститься

моральна� дилема.� Саме� можливість� по³азати,

що�в�житті�наявні�ситÀації�без�єдино�правильно-

�о�рішення,�є�запорÀ³ою�вдÀмливо�о�ставлення

до� та³их� понять,� я³� „взаємопова�а“,� „терпи-

мість“�„співжиття“,�„цінності“.

Творчий�³оле³тив�вчителів,�що�причетний�до

створення� навчально-методично�о� посібни³а

„ВиховÀємо� людинÀ� і� �ромадянина“,� сподіва-

ється,�що�він�привнесе�нові�можливості�для�Àріз-

номанітнення� ви³ладання�ш³ільно�о� ³ÀрсÀ� істо-

рії,�спонÀ³атиме�самих�вчителів� �либше�замис-

литися�над�навчальною�та�виховною�с³ладовою

ви³ладання,� стимÀлюватиме� Àчнів� та� Àчениць

мислити� ³ритично,� неÀпереджено,� формÀючи

власні�цінності�та�ідеали.
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Немає�єдино�о�і�чіт³о�о�визначення�поняття

„Права� Людини“.� Воно� формÀвалося� протя�ом

ба�атові³ової�історії�людства.�Ще�за�часів�старо-

давньої� Греції� філософи-стої³и� стверджÀвали:

„Права�не�є�±он±ретними�привілеями �ромадян

¾� ±он±ретних� містах,� але� є� чимось,� наданим

людсь±ій� істоті,� хоча� би� де� вона� б¾ла,� вже� на

підставі�то�о,�що�вона�є�людсь±ою�і�роз¾мною“.

Права� Людини� належать� ³ожній� людині� бодай

томÀ,�що�вона�народилась�людиною.�Права�Лю-

дини�не�можна�³Àпити,�заробити�чи�Àспад³Àвати.

ТомÀ�Права�Людини�–�це�„природні�права“�³ож-

ної�людини.

Ось�я³е�визначення�дають�автори�Посібни³а

з�навчання�прав�людини�за�Àчасті�молоді�„Ком-

пас“:�„Права�людини�подібні�до�броні:�вони�за-

хищають�вас;� вони�подібні�до�правил,� ос±іль±и

�оворять�вам,�я±�можна�себе�вести;�вони�подібні

до�с¾ддів,�том¾�що�ви�можете�до�них�за±ли±ати.

Вони� абстра±тні,� я±� емоції,� і,� я±� емоції,� вони

належать�±ожном¾�й�існ¾ють�хоч�би�що�відб¾ва-

лося�нав±оло.�Вони�подібні�до�природи,�том¾�що

ними�можна� нехт¾вати;� і� подібні� до� д¾х¾,� том¾

що� їх�неможливо�зр¾йн¾вати.�Подібно�до�час¾,

вони� одна±ово� стос¾ються� всіх� нас:� ба�атих� і

бідних,�старих�і�молодих,�білих�та�чорних,�висо-

±их�та�низь±орослих.�Вони�пропон¾ють�нам�по-

ва�¾� і�вима�ають,�щоб�ми�ставилися�з пова�ою

до� інших.� Вони� подібні� до� добра,� правди

та справедливості:�ми�розходимось�¾� їх� визна-

ченні,�але,�побачивши,�впізнаємо�їх“.1

Кате�орія�Прав�людини�діє�винят³ово�À�сто-

сÀн³ах�між�людиною�і�владою.�Права�людини�–

це�межі�влади.�Вони�визначають�тÀ�сферÀ�жит-

тєдіяльності� людини,� в� я³À� влада� (держава)� не

може�втрÀчатись,�і�ті�обов’яз³и,�я³і�має�держава

щодо�людини.�

Толерантність�має�та³�званÀ�„�оризонтальнÀ“

природÀ�і�стосÀється�взаємовідносин�між�людь-

ми.�СтосÀн³и�між�людиною�і�владою�передбача-

ють� особливий� хара³тер:� „…Концепція� прав

людини� ґр¾нт¾ється� на� трьох� положеннях:� по-

перше,�±ожна�влада�обмежена;�по-др¾�е,�±ожна

людина� має� свій� автономний� світ,� втр¾чатися

в я±ий� не� може� жодна� сила;� по-третє,� ±ожна

людина,�захищаючи�свої�права,�може�виставити

претензії�до�держави“.2

ВстÀпаючи� À� с³ладні� взаємовідносини� один

з одним,�ми�зазвичай�перебÀваємо�À�стані�³он-

флі³тÀ� прав.� Це� означає,� що,� бÀдÀчи� вільними

за своєю�природою,�ми�незрід³а�перестÀпаємо

порі��приватності� іншої�особи,� втрÀчаємося�в� її

приватний� світ.� Напри³лад,� виражаючи� власні

по�ляди� (словом� або� поведін³ою),� ми� раптом

можемо�образити� іншÀ�людинÀ.� Але�не� завжди

та³е�втрÀчання�є�явищем не�ативним.� ІндивідÀ-

альним� „людсь³им� світам“� властиво� з’єднÀва-

тися,� ³оли� вини³ають� почÀття� любові,� ³охання,

дрÀжби…�Людина�за�власним�бажанням�від³ри-

ває�для�іншої�людини�певні�сфери�сво�о�приват-

но�о� світÀ,� обережно� стÀпаючи� за� порі�� відчи-

нених�дверей�чарівно�о�світÀ�навпроти.�І�тÀт�ми

зÀстрічаємося�з�вито³ами,�джерелами�толерант-

ності.�Бо,�від�À³нÀвшись�на взаємні�запрошення

до�приватних�світів,�ми�не тіль³и�внÀтрішньо�ба-

�атіємо,�але�й�мÀсимо�постÀпатися.�ПостÀпатися

частин³ою� сво�о� індивідÀально�о� світÀ,� частин-

³ою�своєї�свободи.

Між� державою� і� людиною� діють� стосÀн³и

іншо�о�хара³терÀ.�По-перше,�державÀ�створили

люди�для� себе� задля�безпе³и� власних� приват-

них� світів,� по�одившись� обмежити� певною� мі-

рою�свої�свободи�–�віддаючи�частинÀ�приватної

власності,� сплачÀючи� подат³и,� дотримÀючись

за³онів,�під³оряючись�рішенню�сÀдÀ�і�т. п.�Дер-

жава� ви³онÀє� фÀн³ції� ре�Àлятора� і� захисни³а,

я³і діють�за�дорÀченням�людей.�Отже,�ми�не мо-

жемо� терпимо� (толерантно)� ставитись� до дер-

жавних� інститÀцій.�ДорÀчивши� їм�власнÀ�безпе-

³À,�заплативши�за�це�шматоч³ом�власної�свобо-

ди,�ми�мÀсимо�висÀвати�претензії�державі,�я³що

вона�не�ви³онÀє�свої�фÀн³ції.�Саме�індивідÀальні
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свобода,�автономність�і�можливість�пред’являти

претензії�хара³теризÀють�стосÀн³и�між�людиною

і державою:�„…Раб-сл¾�а�завжди�просить,�віль-

ний� індивід¾¾м� вима�ає.� Вимо�а� є� важливим

±омпонентом�людсь±ої��ідності.�Захист��ідності,

своєю�чер�ою,�є�однією�з�основних�ф¾н±цій�за-

хист¾�прав“.3

Попри�те,�що�полем�дії�прав�людини�є�сто-

сÀн³и� між� владою� і� людиною,� а� толерантність

діє À� та³� званих� „�оризонтальних“� відносинах,

вона� є� надзвичайно� важливою� для� ³онцепції

прав�людини.

Повернімося� до� вито³ів.� Джерелом� прав

людини�є�людсь³а��ідність.�Наші�почÀття,�я³�ла³-

мÀсовий�папірець,�одразÀ�реа�Àють,�³оли�з�нами

поводяться��рÀбо,�принижÀють,�³ривдять,�ви³о-

ристовÀючи�своє�слÀжбове�становище,�висо³ий

ран�,� нашÀ� залежність� À� певній� ситÀації� від� дій

чиновни³а,� державно�о� посадовця.� Я³що� стра-

ждає�наша�людсь³а��ідність,�значить�Права�Лю-

дини�порÀшÀються.�„Людсь±а��ідність�випливає

із самої� с¾ті� людсь±ості,� вона� притаманна� я±

немовляті,� я±е� ще� не� всти�ло� нічо�о� вчинити,

та± і запе±лом¾� злочинцеві.� Людсь±а� �ідність� –

це�не�те�саме,�що�особиста��ідність�–�поняття,

близь±е�до�поняття�честі.�Особист¾� �ідність�ми

заробляємо� самі,� вона� зростає,� я±що� ми� по-

водимося� шляхетно,� і� падає,� я±що� вчиняємо

ницість“.4

Толерантність� має� ті� самі� джерела.� Кожна

людина,� її� по�ляди,� пере³онання,� індивідÀальні

риси�заслÀ�овÀють�пова�и�вже�томÀ,�що�за�сво-

єю� природою� вона� є� людиною.� У� цьомÀ� сенсі

є два� підходи� до� розÀміння� толерантності:� та³

звані�„не�ативна�толерантність“�і�„позитивна�то-

лерантність“.� „Не�ативна� толерантність“� перед-

бачає�і�норÀвання�то�о,�що�нам�не�подобається

або�є�незвичним�для�нас�в�іншій�людині.�„Пози-

тивна� толерантність“� є� ³ате�орією,� пов’язаною

з самореалізацією� і�самовдос³оналенням�люди-

ни,�і займає�більш�висо³ий�рівень�цивілізаційно-

�о�розвит³À.�„Позитивна�толерантність“�передба-

чає�не�просто�терпимість,�а�нама�ання�зрозÀмі-

ти,�дослідити�світ� іншої�людини.� І�це�є�шлях�до

внÀтрішньо�о�зба�ачення.�Цей�досвід�є�досвідом

Творця,�я³им�³ерÀє�любов�до�сво�о�творива.

Істотним� для� ³онцепції� прав� людини� і� по-

няття� „толерантність“� є� розÀміння� принципÀ

рівності.�

Права� людини� одна³ово� належать� ³ожній

людині�незалежно�від�раси,�³ольорÀ�ш³іри,�ста-

ті,� мови,� релі�ії,� політичних� чи� інших� пере³о-

нань, національно�о�або�соціально�о�походжен-

ня,� станÀ� здоров’я,� майново�о� станÀ� та� інших

відмінностей.�Отже,�Права�Людини�Àніверсальні.

З�Àніверсальності�прав�випливає�дÀже�важливий

принцип,�на�я³омÀ�ґрÀнтÀються�Права�Людини,�–

рівність.� Всі� люди� рівні� вже� в томÀ,� що� вони

люди.

Толерантне� ставлення� ґрÀнтÀється� та³ож

на постÀлаті�рівності,� і� саме� ідея�рівності�стала

основоположною� в� еволюції� розвит³À� прав

людини,� À формÀванні� сÀчасної� ³онцепції� прав

людини.�

У� різні� історичні� часи� рівність� розÀмілася�

по-різномÀ,�та³�само,�я³�ця�ідея�й�в�Àстах�сÀчас-

них� політи³ів� означає� різні� речі.� На� почат³À

цьо�о нарисÀ�вже�наводилися�твердження�філо-

софів-стої³ів.�У�цих�твердженнях�простежÀється

ідея�права�я³�за�альна�приналежність.�Послідо-

вни³ами�стої³ів�бÀли�римсь³і�за³онни³и,�зо³ре-

ма�Цицерон,�я³ий�пере³лав�філософсь³і� ідеї�на

юридичнÀ� латинÀ.� Римляни� розвинÀли� правовÀ

системÀ,� �оловною� засадою� я³ої� бÀла� рівність

всіх�вільних�–�не�рабів.

Трансформація�принципÀ�рівності�до�сÀчас-

нішо�о�йо�о�розÀміння�відбÀвається�в�епохÀ�Про-

світництва.� Новий� підхід� до� рівності� отримав

своє� відзер³алення� À� „Де³ларації� прав� людини

і �ромадянина“:�„Люди�народж¾ються�й�залиша-

ються� вільними� і� рівними� в� правах.� С¾спільні

відмінності�мож¾ть�ґр¾нт¾ватись�лише�на�с¾спіль-

ном¾�пожит±¾“5,�–�та�À�„Де³ларації�незалежності

США“:�„Ми�виходимо�із�тої�самоочевидної�істи-

ни,� що� всі� люди� створені� рівними� і наділені� їх

Творцем� означеними� невідч¾ж¾ваними� права-

ми,�до�я±их�належать�життя,�свобода�і�пра�нен-

ня�щастя“.6

У� цих� же� до³Àментах� вперше� з’явилися

та³ звані� „права� першої� �енерації� (по³оління)“.

Це� бÀли� особисті� (�ромадянсь³і)� і� політичні

права.

Одна³�з�одом�принцип�рівності�отримÀє�різ-

не� політичне� забарвлення.� Це� спричинило� те,

що�спроби�політично�о�втілення�рівності�À�різних

політичних� системах,� переважно,� „призводили

до�ще�більшо�о�±ровопролиття,�ди±тат¾ри,�е±с-

пл¾атації�та�е±ономічно�о�занепад¾“.7

12



„…Слово� рівність� на� в¾стах� політи±а� може

означати�різні�речі.�Я±що�про�рівність��оворить

людина�–� трохи� спрощ¾ючи�–� з� ±ом¾ністичним

походженням,� вона�має� на� ¾вазі� рівність�щодо

�рошей,� я±і� належать� ±ожном¾,� а не� �рошових

засобів,� життєвих� ¾мов.� Яс±равим� при±ладом

та±о�о� підход¾� б¾в� лоз¾н�� „¾� нас� ¾сіх� одна±ові

шл¾н±и“,�а�значить,�±ожном¾�належить�одне�й�те�ж.�

Для� соціалістів� рівність� означає� рівність

можливостей.� Вст¾паючи� в� життя,� „на� старті“

люди�повинні�мати�рівні�можливості,�потім�здіб-

ні й� працелюбні� дося�н¾ть� ¾спіх¾,� тоді� я±� інші

не зроблять�±ар’єри.�Та±е�мислення�з’являється

в ±онцепції� прав� людини� при� роз�ляді� питань

прав�осіб,�що�належать�до�національних�і��рома-

дянсь±их�меншин.

Нарешті,�ліберал�роз¾міє�рівність�я±�рівність

прав� і�рівність�перед�за±оном.�Поняття�рівності

прав�д¾же�близь±е�за�своїм�значенням�до�забо-

рони�дис±римінації.�А�дис±римінація�–�це�б¾дь-

я±а,� що� не� має� раціонально�о� обґр¾нт¾вання,

поб¾дована�на�підставі�фізичних�або�біоло�ічних

озна±� диференціація� прав� або� право� чинності.

Для� при±лад¾:� не� можна� вважати дис±римі-

нацією�заборон¾�на�±ер¾вання�автомобілем�не-

зрячим,�ос±іль±и�та±а�заборона�має�раціональ-

не� обґр¾нт¾вання.� Але� дис±римінаційною� б¾де

заборона� видавати� права� на� ±ер¾вання� транс-

портом�блондин±ам�або�ци�анам…“8

Заборона�дис³римінації�нині�–�це�³ате�орія,

що�належить�до�сÀчасної�³онцепції�прав�людини

і�є�юридичною�нормою,�я³а�по³ли³ана�захищати

³ожно�о�індивідÀÀма�від�бÀдь-я³ої�спроби�влади

обмежити�в�правах�без�раціонально�о�на�те�об-

ґрÀнтÀвання.� Свобода� від� дис³римінації� ви-

пливає� із� Àніверсальної� ідеї� прав� людини,� я³а,

своєю� чер�ою,� з’являється� зі� створенням� Ор-

�анізації�Об’єднаних�Націй�і�прийняттям�10��рÀд-

ня�1948�ро³À�За�альної�Де³ларації�Прав�Людини.

„…Універсальна�ідея�прав�людини�з’явилася�од-

раз¾� після� ІІ� світової� війни.� Вона� роз�лядалась

я±� засіб,� що� дозволить� запобі�ти� відродженню

фашизм¾� та� інших� форм� авторитарно�о� прав-

ління,� досить� поширених� ¾� довоєнном¾� світі.

Вона�по±ли±ана�б¾ла�звести�нанівець�небезпе±¾

та±ої�сит¾ації,�±оли�–�я±�це�б¾ло�¾ �ітлерівсь±ій

Німеччині�–�за±онно�обраний�¾ряд�мі��здійсню-

вати� злочини� і� жорсто±ості� від� імені� правлячої

більшості…“9

Але� навіть� Àніверсальна� ідея� прав� людини

не в� змозі� подолати� нерівність� À� ставленні� лю-

дей� одне� до� одно�о.� Завжди� і� в� бÀдь-я³омÀ

сÀспільстві� є� ті,� хто� залишається� знехтÀваним,

�рÀпи� людей,� до� я³их� через� À³орінення� ба�а-

тові³овою� історією� стереотипів� з� презирством

ставиться�сÀспільство.�За�та³их�обставин�виста-

чить�невели³их� зÀсиль�навіть� найдемо³ратичні-

шій� владі� для� то�о,� щоб� знайти� нібито� „раціо-

нальне� обґрÀнтÀвання“� насправді� нераціональ-

ної�диференціації.�Достатньо�найменшо�о�виявÀ

авторитаризмÀ�з�бо³À�влади,�і вона�знайде�спо-

сіб� „зіт³нÀти� лобами“� своїх� підопічних,� я³і,� за

Àмови� Àпередженості� À� взаємних� стосÀн³ах,

ле�³о�перетворяться�із��ромадян�на�маріонето³.�

Отже,�толерантність�–�це�не�просто�ставлен-

ня,�принцип.�Це�спосіб�порятÀн³À.�Це�відправна

точ³а�для��ромадянсь³ої�дії.�Жодна��Àманістична

система�не�матиме�сенсÀ,�я³що�не�існÀватимÀть

ненасильниць³і�способи�її�підтрим³и.�Виховання

толерантності� є� одним� із� та³их� способів.� Сама

толерантність�є�я³істю�борця�за�права�людини.�
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ВСЕСВІТНЯ�ІСТОРІЯ
9�КЛАС

Тема: ФранцÀзь³а�революція�³інця�XVIII�ст.
Уро±: Почато³� революції.� Повалення� монархії� та� встановлення

респÀблі³и.
Установчі�збори.�Взяття�Бастилії.�Де³ларація�прав�людини�і��ромадянина.
Г. Мірабо�і�М.�Лафайєт.�Адміністративні,�е³ономічні�та�соціальні�зміни�À�держа-
ві�і�сÀспільстві.�КонститÀція�1791�р.�За³онодавчі�збори.�Національний�Конвент.
Про�олошення�респÀблі³и.�Страта�³ороля.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Називати��ромадянсь±і�права�і�свободи�першо�о�по±оління.
 Обґр¾нтов¾вати�потреб¾�правово�о�захист¾�за�альнолюдсь±их�цінностей.
 Робити�аналітичні�виснов±и,�працюючи�з�історичними�та�правовими�дже-

релами.

До�почат³À�діяльності�за�цим�фра�ментом�Àро³À�Àчні�вже�повинні�мати�інфор-
мацію�про�причини�та�передÀмови�революції.�Та³а�інформація�може�бÀти�отримана
шляхом�ор�анізації�відповідної�діяльності�Àчнів�на�Àроці�або�під�отовлена�заздале�ідь
(домашні� завдання� для� Àчнів,� роздат³овий�матеріал� тощо).� Головними� ³ритеріями
є наочність�та³ої�інформації�та�її�простота.�Зазначена�інформація�має�містити:�1) Е³о-
номічні� причини� революції;� 2)� Політичні� причини� революції;� 3) Соціальні� причини
революції;�4)�Ідеоло�ічні�по�ляди�просвітни³ів.�

1. [10–12�хв.]

Об’єднайте�Àчнів�À�4-ри��рÀпи�(1,�2,�3,�4).�Дайте�завдання��рÀпам�відповідно
до�запропонованих�завдань�для��рÀп�(додато³�А)�матеріалів�для�Àчнів.�

2. [10–12�хв.]�

Поясніть� Àчням,�що�настÀпним�³ро³ом�діяльності�на�Àроці�бÀде�презентація
роботи��рÀпи.�Під�час�цієї�презентації�Àчні�отримають�одна³ові�індивідÀальні�завдан-
ня. Познайомте� Àчнів� з� завданням� за�Додат³ом�Б� до� цьо�о�фра�ментÀ� Àро³À.� Ор-
�анізÀйте�презентації�робіт� �рÀп.�Час�на�³ожнÀ�презентацію�–�до�2� хвилин.�Під�час
презентацій��рÀп�слід�ÀтримÀватися�від�³оментарів.�Учні�лише�ви³онÀють�поставлене
завдання�індивідÀально.�

3. [5–7�хв.]

На�основі�проведеної� індивідÀальної�роботи�Àчнів�під� час�презентацій�ор�а-
нізÀйте�об�оворення� з� Àчнями�відповідно�до�питань,�що�містить�Додато³�Б.� Треба
враховÀвати,�що�під�час�об�оворення�підбиваються�й�підсÀм³и�Àро³À.�Зверніть�Àва�À
Àчнів�на�важливість�правово�о�захистÀ�за�альнолюдсь³их�цінностей,�я³ими�є��рома-
дянсь³і�права�і�свободи.�Зверніть�Àва�À�на�важливість�Де³ларації�прав�людини�і��ро-
мадянина�в історії�розвит³À�прав�людини�–�права�першої��енерації�(по³оління)�–�осо-
бистих� і� політичних.�Ці�права�À�більш-менш�сÀчасномÀ�розÀмінні� тоді вперше�бÀли
за³ріплені�до³Àментально�й�отримали�юридичний�захист.�
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МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

Додато³�А

Завдання�для��р¾пи�№1:

1)�Ознайомтесь�з�інформаційним�матеріалом:�„Де³ларація�прав�людини�і��ро-
мадянина“�(Франція,�20�серпня�1789�р.).

2)� На� основі� цієї� інформації� с³ладіть� ³атало�� �ромадянсь³их� та� політичних
прав�і�свобод,�за³ріплених�À�„Де³ларації�прав�людини�і��ромадянина“.

3)�Під�отÀйте�презентацію�своєї�роботи,�зобразивши�її�резÀльтати�на�вели³о-
мÀ�ар³Àші�паперÀ�або�на�дошці�і�обравши�доповідачів.�Презентація�має�бÀти�³орот-
³ою�і�тривати�не�більше,�я³�2�хвилини.�

Завдання�для��р¾пи�№�2:

1)�Ознайомтесь�з�інформаційним�матеріалом:�„Де³ларація�прав�людини�і��ро-
мадянина“�(Франція,�20�серпня�1789�р.).

2)�На�основі�цієї�інформації�зробіть�виснов³и:�на�я³их�принципах�мало�бÀдÀ-
ватись�Àправління�державою.�Свої�виснов³и�підтверджÀйте�посиланням�на�³он³ретні
положення�до³ÀментÀ.�

3)�Під�отÀйте�презентацію�своєї�роботи,�зобразивши�її�резÀльтати�на�вели³о-
мÀ�ар³Àші�паперÀ�або�дошці�і�обравши�доповідачів.�Презентація�має�бÀти�³орот³ою
і тривати�не�більше,�я³�2�хвилини.�

Завдання�для��р¾пи�№�3:

1)�Ознайомтесь�з�інформаційним�матеріалом:�„Де³ларація�прав�людини�і��ро-
мадянина“�(Франція,�20�серпня�1789�р.).

2)� На� основі� цієї� інформації� с³ладіть� ³атало�� �ромадянсь³их� та� політичних
прав�і�свобод,�я³і,�на�ВашÀ�дÀм³À,�потрібно�бÀло�б�за³ріпити�в�до³Àменті�для�поліп-
шення�ситÀації.

3)�Під�отÀйте�презентацію�своєї�роботи,�зобразивши�її�резÀльтати�на�вели³о-
мÀ�ар³Àші�паперÀ�або�дошці�і�обравши�доповідачів.�Презентація�має�бÀти�³орот³ою
і тривати�не�більше,�я³�2�хвилини.�

Завдання�для��р¾пи�№�4:

1)�Ознайомтесь�з�інформаційним�матеріалом:�„Де³ларація�прав�людини�і��ро-
мадянина“�(Франція,�20�серпня�1789�р.)

2)�На�основі�цієї�інформації�визначте�принципи,�на�я³их,�на�ВашÀ�дÀм³À,�мало
бÀдÀватись�Àправління�державою�(я³�мають�обиратись�/�призначатись�ор�ани�дер-
жавної�влади;�я³�мають�прийматись�за³они�і�т.�п.).�За�я³их�обставин�повинні�відправ-
лятись�À�відстав³À�ор�ани�влади�і�т.�п.

3)�Під�отÀйте�презентацію�своєї�роботи,�зобразивши�її�резÀльтати�на�вели³о-
мÀ�ар³Àші�паперÀ�або�дошці�і�обравши�доповідачів.�Презентація�має�бÀти�³орот³ою
і тривати�не�більше,�я³�2�хвилини.�
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Додато³�Б

Завдання�для�індивід¾альної�роботи:

Уважно� послÀхайте� презентацію� �рÀпи.� Робіть� необхідні� записи,� звертаючи
Àва�À�на�та³і�запитання:

 С±ладіть� ±атало�� із� 7� �ромадянсь±их� та� політичних� прав� і� свобод,� я±і,
на Ваш¾�д¾м±¾,�є�важливішими�за�інші.�Чом¾�саме�ці�права?�

 Я±� принципи,� на� я±их� поб¾довано� ¾правління� державою,� впливають
на рівень�пова�и�до��ідності�±ожної�людини?�

 Що�є�схожим�¾�презентаціях�1-ї�і�2-ї��р¾п?�У�чом¾�є�відмінності?
 Що�є�схожим�¾�презентаціях�3-ї�і�4-ї��р¾п?�У�чом¾�є�відмінності?
 Чим,�на�Ваш¾�д¾м±¾,�ви±ли±ані�відмінності�¾�презентаціях�1-ї� і�2-ї� та�3-ї�

і 4-ї��р¾п?�
 Чом¾,�на�Ваш¾�д¾м±¾,�є�важливим�за±ріплювати��ромадянсь±і� і�політичні

права�і�свободи�в�юридичном¾�до±¾менті?
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ВСЕСВІТНЯ�ІСТОРІЯ
9�КЛАС

Тема: Правління�Наполеона�Бонапарта.�Перша�імперія�À�Франції.
Уро±: КонсÀльство�та�імперія.

КонсÀльство.�Про�олошення�імперії.�Коде³си�Наполеона.�Політичний�режим
À�Франції�за�часів�бонапартизмÀ.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Розповідати�про�природ¾�зародження�політичних�режимів.
 Пояснювати�поняття�„Бонапартизм“.
 Обґр¾нтов¾вати�неідентичність�понять�„За±онність“�і�„Права�Людини“.
 Висловлювати�власне�ставлення�стосовно�принцип¾�„Верховенства�за±он¾“.

Питання,� що� пропонÀється� до� роз�лядÀ� фра�ментом� Àро³À,� порÀшÀється
в ³онте³сті� за�ально�о� історично�о� змістÀ,� тор³аючись� лише�однієї� сторони� назва-
ної теми.�Уро³�передбачає�інте�рацію�до�навчання�історії�інших�сÀспільних�дисциплін
(„Основи�правознавства“,�„Права�людини“,�³Àрси�з��ромадянсь³ої�освіти).�

1. [5–7�хв.]

З� метою� а³тÀалізації� інформації� і� встановлення� зв’яз³À� історично�о� ³онте³стÀ
Àро³À� з� правовим� ³омпонентом�зверніться�до� Àчнів� з� проханням�відповісти�на та³і
запитання:

 Хто�виявився�на�чолі�держави�¾�Франції�після�завершення�революції�±інця
XVIII�ст.?

 Я±�¾�підр¾чни±¾�визначена�форма�правління,�що�¾творилася�¾�Франції?
 Чом¾�не�можна�с±азати,�що�це�б¾ла�монархія�в�звичном¾�для�нас�значенні?
 Чиї� інтереси,� я±их� соціальних� верств� врахов¾вала,� відбивала� політи±а

держави?
 У�чом¾�виявилася�особливість�державної�політи±и�Франції�в�період�бона-

партизм¾?
 Чи�можна�с±азати,�що�±оде±си�Наполеона�ре�¾лювали�е±ономічне�і�соці-

альне�життя�на�±ористь�¾сіх�шарів�с¾спільства?�Ар�¾мент¾йте�свою�відповідь.
 Чи�можна�назвати�за±онодавчі�а±ти�Наполеона�демо±ратичними?
 Я±ою�можна�вважати�Францію�в�період�правління�Наполеона:� тиранією,

ди±тат¾рою,�демо±ратичною�державою?1 Ар�¾мент¾йте�свою�відповідь.

Після�відповідей�Àчнів�вчитель�робить�Àза�альнення.�Можна�дати�Àчням�завдання
самостійно� сформÀлювати� визначення� поняття� „бонапартизм“� À� словни³.� Я³� до-
машнє�завдання,�що�посилить� „правозахисний“� а³цент�Àро³À,� запропонÀйте�Àчням
написати�Àявний�вистÀп�„про³Àрора“�чи�„адво³ата“�політично�о�режимÀ�Франції�часів
Наполеона�Бонапарта� з� позицій� наявності/відсÀтності� прав� людини,� про�олошених
„Де³ларацією�людини�і��ромадянина“.
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2. [2�хв.]

Попросіть�Àчнів�при�адати�з�досвідÀ�роботи�на�Àро³ах�предметÀ�„Основи�пра-
вознавства“,�що�означає�принцип�„За³онності“.�Зробіть�це�протя�ом�1�хв.,�підсÀмо-
вÀючи�розмовÀ�на�адÀванням�визначення�за�матеріалами�Àро³ів�правознавства�(цей
матеріал�можна�під�отÀвати�заздале�ідь�À�формі�пла³атÀ�або�записÀ�на�дошці.–�Дод.�А).

3. [10–12�хв.]

НастÀпнÀ�діяльність�на� Àроці� ор�анізÀйте� за�методом� „Займи�позицію“.�Для
цьо�о�о�олосіть�Àчням�твердження�(запишіть�це�твердження�та³ож�на�дошці�або�пла-
³аті):�„Принцип�„Верховенства�за±он¾“�є�най�оловнішою�основою�правової�держа-
ви“.�Попросіть�Àчнів�подÀмати�про�власнÀ�позицію�щодо�цьо�о�твердження�і�зайняти
відповіднÀ� позицію� в� аÀдиторії� (три� позиції� в� аÀдиторії� визначаються� вчителем:
„Ціл±ом�по�одж¾юсь“,�„Абсолютно�не�по�одж¾юсь“,�„Не�мож¾�визначитися“).�

Попросіть� представни³ів� �рÀпи� висловити� ар�Àментацію� власної� позиції.
ЗапропонÀйте�ви³ористовÀвати�схемÀ�методÀ�„ПРЕС“.�Я³що�Àчні�не�знайомі�зі схе-
мою� ар�Àментації� за� цим� методом,� під�отÀйте� заздале�ідь� її� À� формі� пла³атÀ� або
записаною�на�дошці.�Я³що�одна�із�позицій�залишилася�без�підтрим³и�Àчнів,�займіть
її�самі�і�візьміть�Àчасть�À�її�ар�Àментації.�Повідомте�Àчнів,�що�під�час�наведення�ар�À-
ментів��рÀп�Àчасни³и�дис³Àсії�можÀть�змінювати�індивідÀальнÀ�позицію.

О�олосіть� Àчням� вислів� Ві³тора� Гю�о� (можна� заздале�ідь� під�отÀвати� цей
вислів�À формі�пла³атÀ�чи�записаним�на�дошці,�я³�і�настÀпні�цитати,�що�бÀдÀть�про-
понÀватись):�„Для�мене�не�важливо,�на�чиєм¾�боці�сила;�важливо�те,�на чиєм¾�боці
право“. Запитайте,�чи�не�вини³ло�бажання�À�³о�ось�із��рÀп�поміняти�свою�позицію,
і на�адайте,� що� можна� перейти� до� іншої� �рÀпи.� Дайте� можливість� представни³ам
�рÀп�висловити�ар�Àментацію�зайнятих�позицій.

Познайомте� Àчнів� з� висловами:� „За±он� можна� вважати� я±існим� тоді,� я±що
смисл�йо�о�є�точним,�я±що�вимо�и�йо�о�справедливі,�я±що�він�форм¾є�чесноти��ро-
мадян“ (Ф.�Бе³он);� „У�дея±их�державах� за±онності� надають� та±ої�форми,�що�вона
стає� жахливою� від� безза±оння“ (І.� Г.� Зейме);� „Несправедливий� за±он� не� створює
права“ (Цицерон);� „Де� за±інч¾ються� за±они,� там� починається� тиранія“ (У.� Пітт,
Прем’єр-міністр�Вели³обританії);�„Свобода�є�право�робити�все,�що дозволено�за±о-
нами“ (Ш.�Монтес³’є,�францÀзь³ий�просвітни³,�філософ);�„Свобода�переб¾ває�¾�сер-
цях� чолові±ів� та�жіно±.�Жодна�Констит¾ція,� жодний� за±он,� жодний� с¾д� не� змож¾ть
врят¾вати�її“ (Л.�Хенд,�амери³ансь³ий�сÀддя).�Я³що�є�час,�можна�вводити�по�одномÀ
висловÀ,� постÀпово� продовжÀючи� ар�Àментацію� і� дотримÀючись� принципÀ� можли-
вості�зміни�позиції.

ПідсÀмовÀючи�об�оворення,�зазначте,�що�„неправильних“�позицій�під�час�об-
�оворення�нема,�бо�³ожна�людина�має�право�я³�на�власні�по�ляди�і�пере³онання,�та³
і�на�право�їх�висловлювати.

4. [5�хв.]

Повідомте�Àчням�про�те,�що�сÀчасна�³онцепція�прав�людини�розділяє�поняття
„Права�людини“ і� „За±онність“, на�олошÀючи�на� їх� неідентичності.�Наведіть�цитатÀ
професора� Ві³тора� Осятинсь³о�о� та� фра�мент� нарисÀ� „Що� та³е� права� людини“
Маре³а�Новиць³о�о�(Дод.�Б).�Попросіть�Àчнів�методом�„від³ритий�мі³рофон“�висло-
вити�власнÀ�дÀм³À�стосовно�зв’яз³À�цих�сÀджень�із�темою�Àро³À.�

___________
1 Міжпредметні�зв’яз³и�з�³Àрсом�„Правознавства“.�Це�питання�повноцінно�можна�об�овори-
ти�лише�в�томÀ�разі,�я³що�Àчні�вже�знайомі�з�озна³ами�та³их�політичних�режимів.�В іншо-
мÀ�разі�варто�опертися�на�знання�про�історичні�види�держав�з�попередніх�³Àрсів�ш³ільної
історії.

18



МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

Додато³�А

Ос³іль³и�в�основі�правових�норм�лежать�за³они,�то�в�основі�правопоряд³À�ле-
жить�ПРИНЦИП�ЗАКОННОСТІ,�я³ий�є�одним� із�принципів�державно�о� і�сÀспільно�о
життя,�що�поля�ає�À�вимозі�сÀворо�о�і�неÀхильно�о�дотримання�за³онів�Àсіма�Àчасни-
³ами�правовідносин.

Основні�вимо�и�за±онності:

 Обов’яз±овість�за±онів�для�всіх�¾часни±ів�правовідносин.
 Верховенство� за±он¾,� тобто� пріоритет� принципів,� за±ріплених� ¾� за±оні,

в ¾сіх�сферах�с¾спільно�о�життя.
 Рівність�¾сіх�перед�за±оном.
 Належне�та�ефе±тивне�застос¾вання�права�і�послідовна�боротьба�з�пор¾-

шенням�правових�норм.

Засобами� забезпечення� за³онності є� пере³онання,� заохочення,� примÀс
та профіла³тична�діяльність.1

Додато³�Б

Форм¾ючи�баз¾�правової�держави,�права�людини,�проте,�неідентичні�за±он-
ності�й�іноді�вст¾пають�¾�протиріччя�з�належним�чином�обнарод¾ваними�за±онами,
я±що�та±і�пор¾ш¾ють�права�людини.

Ві³тор�Осятинсь³ий

У�Європі� то�о� час¾�не�б¾ло�вільних�земель,� більшість�людей�працювала�на
землях,�що�вже�належали�іншим,�переб¾ваючи�в�е±ономічній�залежності,�а�часто�–
с¾дової�влади�власни±ів�±р¾пних�земельних�¾�ідь.�Ці�люди�вважали,�що�держава,�я±а
може�за±ли±ати�до�поряд±¾�тих,�хто�їм�чинить�різні�¾тис±и,�зможе�надати�свобод¾.
Та±им� чином,� вини±ла� ±онцепція� свободи� через� держав¾.� З� та±им� роз¾мінням
свободи�б¾ло�пов’язане�сподівання�на�те,�що�держава�ощасливить�±ожно�о��рома-
дянина,� і�ці�сподівання�знайшли�своє�відображення�в�до±¾менті�Франц¾зь±ої�рево-
люції�про�право�на�щастя.�Претензії,�що�випливають�із�європейсь±ої�±онцепції�сво-
боди,�відобразилися�на�всій�території�цьо�о�±онтинент¾�–�адже�саме�т¾т�з’явились
правителі�й ¾ряди,�я±і�вірили,�що�знають,�що�треба�зробити�для�людей,�я±�їх�можна
ощасливити.�Біда�в�том¾,�що�дея±і�із�них�навіть�нама�алися�втілити�це�в�життя.

Маре³�Новиць³ий

___________
1 Котю³�І.�І.�Основи�теорії�держави�і�права.–�Київ:�Ло�ос,�1998.�–�128�с.�(Серія�„Бібліоте³а
ш³оляра“).
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ІСТОРІЯ�УКРАЇНИ
9�КЛАС

Тема: У³раїнсь³і�землі�À�с³ладі�Російсь³ої�імперії�напри³інці�XVIII�–
À�першій�половині�XIX�ст.

Уро±: Російсь³ий� визвольний� та� польсь³ий� національно-визволь-
ний�рÀхи�на�À³раїнсь³их�землях�À�20–30�рр.�ХІХ�ст.
Масонство�в�У³раїні.�У³раїна�в�про�рамних�до³Àментах�де³абристів.�По-
встання�Черні�івсь³о�о�пол³À.�Пропа�анда�вільнолюбних�ідей�À�навчальних�за-
³ладах.�Польсь³е�повстання�1830–1831�ро³ів�та�У³раїна.�

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Розповідати�про�зв’язо±�європейсь±о�о�досвід¾�демо±ратичних�перетво-
рень�з�основними�ідеями�про�рамних�до±¾ментів�де±абристів;

 Обґр¾нтов¾вати� необхідність� правово�о� захист¾� за�альнолюдсь±их� цін-
ностей;

 С±ладати� ±атало�� �ромадянсь±их� прав� і� свобод,� що� містили� про�рамні
до±¾менти� „Північно�о� товариства“� (Петерб¾р�,� 1822� р.)� та� „Південно�о
товариства“�(Т¾льчин,�1821�р.);

 Пояснювати�відмінність�¾�баченні�рівності�і�особистої�свободи�в�„Консти-
т¾ції“�Ми±ити�М¾равйова�і�„Р¾сь±ій�правді“�Павла�Пестеля;

 Висловлювати� власне� ставлення� стосовно� роз¾міння� понять� „рівність“
і „свобода“.

БезÀмовно,�що�ефе³тивний�роз�ляд�цьо�о�питання�можливий�після�вивчення
відповідної� теми� з� ³ÀрсÀ� всесвітньої� історії,� ознайомлення� Àчнів� з� де³абристсь³им
рÀхом,� йо�о� Àчасни³ами,� особливостями� �ео�рафії.� До� почат³À� діяльності� за� цим
фра�ментом�Àро³À�вчитель�ор�анізовÀє�роботÀ�з� Àчнями�відповідно�до� історично�о
³онте³стÀ�Àро³À1.�Бажано�при�цьомÀ�враховÀвати�ті�питання,�що�роз�лядатимÀться
далі� (напр.,� розÀміння� свободи,� рівності)� і� представлені� À� нижче� наведеній� мето-
дичній�інстрÀ³ції.

1. [ 4–7�хв.]

За�допомо�ою�ш³ільно�о�підрÀчни³а,�власним�під�отовленим�матеріалом�і�т.п.
або�міні-повідомленнями�Àчнів�роз�лянÀти�питання�масонства�в�У³раїні.�В�інформації
для� ознайомлення� має� простежÀватись� настÀпність� пра³ти³и� до³Àментально�о� за-
³ріплення�ідей�свободи,�народовладдя�та�прав�людини.

Зазначений�те±ст�підр¾чни±а,�відповідно�під�отовлені�повідомлення�або�інше
джерело� інформації� дозволяють:� Вивести� ¾чнів� на� ідеї� народовладдя,� рівності,
свободи� та� прав� людини� і� �ромадянина;� Назвати� та±і� до±¾менти,� я±� „Де±ларація
прав людини� і� �ромадянина“� (Франція,� 20� серпня� 1789� р.),� „Де±ларація� незалеж-
ності США“� (США,�4� липня�1776� р.).�Можливо,� ¾чні� з�адають� Констит¾цію� Пилипа
Орли±а�(1710�р.),�Польсь±¾�Констит¾цію�(1711�р.),�Констит¾цію�США�(1787�р.),�до±¾-
менти�Вели±ої�Франц¾зь±ої�революції;�Дійти�з�¾чнями�до�виснов±¾,�що�до±¾менталь-
не�за±ріплення�за�альнолюдсь±их�цінностей�дозволило�зробити� їх�та±ими,�я±і стає
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важче� і�нор¾вати� або� офіційно� де±лар¾вати� та±і� наміри.� Я±що� та±і� виснов±и� б¾ли
зроблені�під�час�попередніх�¾ро±ів�або�на�¾ро±ах�з�інших�предметів�с¾спільно�о�ци±-
л¾,� ця�діяльність�дозволить� їх� а±т¾аліз¾вати.�Важливими�¾�цьом¾�сенсі� є�міжпред-
метні� зв’яз±и,� я±і� дозволяють� ¾чням� ви±ористати� свої� знання� з� інших� предметів
і відч¾ти�цілісність�історично�о�та�філософсь±о�о�±омпонентів�навчання.�

2. [10–15�хв.]
Переходячи�до�настÀпної�діяльності,�зробіть�на�олос�на�важливості�то�о,�що

в про�рамних�до³Àментах� „Північно�о�товариства“� (1822�р.)�–� „КонститÀції“�Ми³ити
МÀравйова2 та�„Південно�о�товариства“�(1821�р.)�–�„РÀсь³ій�правді“�Павла�Пестеля3,
вперше�на�території�Російсь³ої�імперії�де³ларÀвалися�права�людини�і��ромадянина,
встановлювалися�принципи�рівності�і�свободи.�Запитайте,�я³і�до³Àменти�епохи�мо�-
ли�вплинÀти�на�появÀ�подібних�те³стів.�ЧомÀ�бÀло�потрібне�до³Àментальне�за³ріплен-
ня�цих�ідей?�

Попросіть�Àчнів�попрацювати�за�варіантами�–�³ожний�варіант�з�різними�до³À-
ментами.� Один� варіант� має� робити� аналіз� „КонститÀції“,� М.� МÀравйова,� дрÀ�ий� –
„РÀсь³ої� правди“� П.� Пестеля.� Запишіть� на� дошці� або� на� вели³омÀ� ар³Àші� паперÀ
завдання�для�індивідÀальної�роботи:

 С±ладіть� ±атало��прав�людини� і� �ромадянина�на�основі�до±¾мент¾,� я±ий
дослідж¾єте.

 Визначте,�я±�відбитий�принцип�рівності�¾�до±¾менті,�я±ий�дослідж¾єте.
 Визначте,�я±�відображений�принцип�особистої�свободи�в�до±¾менті,�я±ий

дослідж¾єте.
 Я±� передбачений� до±¾ментом� порядо±� ор�анізації� державної� влади

підтвердж¾є�ваші�виснов±и�з�попередніх�питань?
 Я±�роз�лядаються�національні�проблеми,�в�том¾�числі�¾±раїнсь±е�питання?

Після� індивідÀальної� роботи� об’єднайте� Àчнів� À� пари,� сформовані� з� різних
варіантів.� Попросіть� їх� визначити� спільне� та� відмінне� À� двох� до³Àментах� стосовно
індивідÀально�досліджених�питань.

4. [10�хв.]
Намалюйте�на�дошці�або�на�вели³омÀ�ар³Àші�паперÀ�два�³ільця,�що�перети-

наються.4

Попросіть� пари� за� чер�ою� називати� по� одній� спільній� рисі� та� по� одній� від-
мінній.�Можете�с³ористатися�методом�„Àявний�мі³рофон“.�Відповіді�Àчнів�записÀйте
À�³олах,�що�перетинаються� (спільні�риси�À�полі,�де�³ола�перетинаються,�а відмінні
À полях�³іл,�що�не�перетинаються).�

6. [4�хв.]

Підбийте� підсÀм³и� діяльності.� Для� цьо�о�можна� с³ористатися� та³ими� запи-
таннями:

 Чим�відрізняються�два�до±¾менти�стосовно�роз¾міння�рівності�і�свободи?
 Що�важливо�о�в�том¾,�що�обидва�до±¾менти�де±лар¾вали�принципи�сво-

боди,�рівності,�прав�людини�і��ромадянина?
 Я±�впливає�форма�держави�на�с¾спільні� відносини,�можливість� ±ожно�о

впливати�на�рішення� владних�ор�анів?� Чом¾?� Я±і� демо±ратичні� способи
ор�анізації�влади�ви�побачили,�дослідж¾ючи�ці�два�до±¾менти?�

 Чи� повністю� ви±ористані� правові� ідеї� та� пра±ти±а� амери±ансь±о�о� та
франц¾зь±о�о�досвід¾�цьо�о�період¾?�Чим�це�спричинено?
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Подальша�пізнавальна�діяльність�пов’язана�з�роботою�над�та³ими�питаннями
теми:�Польсь±е�повстання�1830–1831�рр.�Доречно�поставити�щодо�цьо�о�матеріалÀ
питання�не�лише�про�причини,�а�й�про�правомочність�повстання�я³�засобÀ�розв’язан-
ня�політично�о�³онфлі³тÀ�з�бо³À�йо�о�Àчасни³ів.�МотивÀйте�Àчнів�роз�лядати�інфор-
мацію�про�польсь³е�повстання�та³ож�з�по�лядÀ�прав�людини.

Під�час�підбиття�підсÀм³ів�Àро³À,�³рім�йо�о�історично�о�³онте³стÀ,�а³центÀйте
Àва�À�Àчнів�на�важливості�розÀміння�де³абристами�прав�людини�й�основних�свобод
я³� за�альнолюдсь³их�цінностей,�що�мають�бÀти� за³ріплені�юридично� і� захищатися
À правовий� спосіб.� Підведіть� Àчнів� до� то�о,� що� сÀспільно-політичний� рÀх� в Росії
та в У³раїні� першої� половини� ХІХ� ст.� відбиває� еволюцію� розвит³À� прав людини
на У³раїнсь³их�землях�і�є�невід’ємним�внес³ом�À�формÀвання�сÀчасної ³онцепції прав
людини.

___________
1 Уро³�починається�з�роз�лядÀ�питання�„Масонство�в�У³раїні“.
2 Додато³�А�до�фра�ментÀ�Àро³À.
3 Додато³�Б�до�фра�ментÀ�Àро³À.
4 Додато³�В�до�фра�ментÀ�Àро³À.
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МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

Додато³�А

Витя��з�„Констит¾ції“�Ми±ити�М¾равйова�(1821–1825�рр.)1.

Досвід�Àсіх�народів�й�Àсіх�часів�доводить,�що�влада�самодержавна�одна³ово
з�Àбна�для�правителів�і�для�сÀспільства;�що�вона�не�відповідає�ані�правилам�святої
віри�нашої,�ані�основам�здорово�о��лÀздÀ…

Федеральне�або�союзне�правлінням�єдино�розв’яже�це�завдання,�задоволь-
нить�Àсі�Àмови�й�поєднає�велич�народÀ�і�волю��ромадян.

Під�на�лядом�ГосÀдаря�єдині�За³онодавчі�Збори�перебÀвають�À�столиці�і�роб-
лять�Àсі�розпорядження�за�альні�для�всієї�держави.

1. Російсь³ий�народ�вільний� і�незалежний,�не�належить� і�не�може�належати
нія³ій�особі�і�нія³ій�родині…

2.�Громадянами�є�ті�жителі�Російсь³ої�Держави,�я³им�надаються�права��рома-
дянства.

3.�Щоб�бÀти��ромадянином,�потрібні�та³і�Àмови:

1-а.�Ві³�–�не�менше,�я³�21�рі³.

2-а.�МісцеперебÀвання�–�відоме�і�постійне�проживання.

7-а.�Власність�–�о³рема,�на�своє�ім’я,�а�саме:

1.�НерÀхоме�майно�на�500�³рб.�сріблом.

2.�НерÀхоме�майно�на�1000�³рб.�сріблом.
…

16.�Кріпацтво�і�рабство�с³асовÀються.�Поділ�між�шляхетними�і�простолюдина-
ми�не�приймається…

…

24.�Право�власності,�що�містить�À�собі�тіль³и�речі,�священне�і�недотор³анне.

25.� Землі� поміщи³ів� залишаються� за� ними.� О³ремий� за³он� визначає� вина-
�ородÀ,� я³À� зобов’язані� їм� зробити� селяни,� що� забажають� по³инÀти� свої� оселі
й переселитися�в�інше�місце…

…У�за³онодавчомÀ�і�ви³онавчомÀ�відношенні�вся�Росія�поділяється�на�14�Дер-
жав�і�дві�області,�що�є�та³і:

…

VI�–�БÀзь³а�–�(Київ)

VII�–�Чорноморсь³а�–�(Одеса)
…

ІХ�–�У³раїнсь³а�–�(Хар³ів).
…

54.�За³онодавча�влада�³ожної�Держави�дорÀчається�За³онодавчим�Зборам,
я³і�с³ладаються�з:�1-е�–�Палата�виборних,�2-е�–�ДÀма.

81.� Ви³онавча� влада� ³ожної�Держави� дорÀчається�ДержавномÀ�Правителю,
йо�о�намісни³ові�і�Раді.

92.� Народне� Віче� с³ладається� з� Верховної� ДÀми� й� Палати� Представни³ів
народних.
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Додато³�Б

Витя��з�„Р¾сь±ої�правди“�Павла�Пестеля�(1821–1823�рр.)2.

§4.� Усі� мають� бÀти� рівними� перед� за³оном…� Всі� люди� в� державі� мають
одна³ове� право� на� всі� ви�оди,� я³і� дає� держава,� і� всі� мають� одна³ові� обов`яз³и
невід`ємні�від�державно�о�Àстрою.�З�цьо�о�випливає,�що�всі�люди�в�державі�мають
неодмінно�бÀти�перед�за³оном�ціл³ом�рівні� і�що�вся³а�постанова,�я³а�порÀшÀє�цю
рівноправність�Àсіх�перед�за³оном,�є�недопÀстимим�зловладдям,�що�неодмінно�має
бÀти�знищене…

…

§6.� Дворянство…� Досить� дов�о� існÀвала� можливість� для� де³отрих� �нобити
всіх�інших;�тепер�час�по³ласти�³рай�томÀ�о�идномÀ�й�безтямномÀ�поряд³À…

…

§11.�Дворянсь³і�селяни…�Успіхи�освіти�дедалі�поширюються…(Виявляється)
дÀх�часÀ,�що�пра�не�свободи,�основаної�на�за³онах…�Усе�це�змÀшÀє�жадати,�щоб
рабство� в� Росії� бÀло� ціл³ом� знищене…Ос³іль³и� та³е� важливе� починання� потребÀє
зріло�о�обмір³Àвання�й�спричиниться�до�вели³их�змін� À�державі,� то�не�може�воно
до Àспішно�о�завершення�бÀти�проведене�іна³ше,�я³�постÀповим�запровадженням…

…

5)�Уся�земля,�що�³ожній�волості�належить,�поділяється�на�дві�частини:�волос-
нÀ�і�приватнÀ.�Перша�належить�ÀсьомÀ�сÀспільствÀ,�дрÀ�а�–�приватним�особам.�Пер-
ша�становить�власність��ромадсь³À,�дрÀ�а�–�приватнÀ.�Волосна�земля�є�недотор³а-
ною,� вона� поділяється� на� ділян³и,� ділян³и� роздаються� на� вимо�À� членів� волості.
Решта�землі�віддається�À�винайм�стороннім�людям�не�більш�я³�на�рі³…�

…

8)�…Верховна�Рада�поділяється�на�за³онодавчÀ�та�верховно-ви³онавчÀ.�Пер-
ше�дорÀчається�НародномÀ�ВічÀ,�дрÀ�е�–�Державній�ДÀмі.�Крім�то�о,�потрібна�ще�вла-
да�дорадча,�щоб�ці�дві�не�виходили�за�свої�межі.�Влада�дорадча�дорÀчається�Вер-
ховномÀ�Соборові.�

9)�Народне�Віче�с³ладається�з�народних�представни³ів,�обраних�народом�на
5�ро³ів.�

10)�Державна�ДÀма�с³ладається�з�5�членів,�обраних�народом�на�5�ро³ів.

11)� Верховний�Собор� с³ладається� із�120� членів,�що� називаються� боярами.
Боярів�призначають�на�ціле�життя,�і�вони�не�можÀть�брати�Àчасті�ні�в�за³онодавчих,
ні À ви³онавчих�ор�анах.�…

Фінляндія,�Естляндія,�Ліфляндія,�КÀрляндія,�БілорÀсія,�Малоросія,�Новоросія,
Бесарабія,�Крим,�ГрÀзія,�Àвесь�Кав³аз,�землі�Кир�изів,�Àсі�народи�сибірсь³і�і�різні�інші
племена,�що�всередині�держави�проживають,�ні³оли�не�³ористÀвалися�і�ні³оли�³ори-
стÀватися�не�можÀть�самостійною�незалежністю�і�завжди�належали�до�самої�Росії…
(або�до)�я³оїсь�сильної�держави.�Та�й�на�майбÀтні�часи�через�слаб³ість�свою�ні³оли
не�можÀть�становити�о³ремих�держав;�а�томÀ�і�підля�ають�Àсі�вони�право�бла�о�ви-
�оди�і�мÀсять�при�цьомÀ�наві³и�зре³тися�права�о³ремої�народності.

___________

1 Ви³ористані�матеріали�посібни³а:�Баханов�К.�О.,�Лабораторно-пра³тичні�роботи�з� історії
У³раїни:�Методичний�посібни³�для�вчителів.�–�К.:�Генеза,�1996.�–�С.�107–108�.

2 Там�само.
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Додато³�В

Схема�1.�Два�±ільця:�спільне�та�відмінне.

25

„КонститÀція“�М.�МÀравйова
Відмінне:

„РÀсь³а�правда“��П.�Пестеля

Відмінне:

Спільне:



ІСТОРІЯ�УКРАЇНИ
9�КЛАС

Тема: У³раїнсь³і�землі�À�с³ладі�Російсь³ої�імперії�напри³інці�XVIII�–
À�першій�половині�XIX�ст.

Уро±: У³раїнсь³ий� національний� рÀх� напри³інці� 40-х� рр.� ХІХ� ст.
Кирило-Мефодіївсь³е�братство.
Утворення�Кирило-Мефодіївсь³о�о�братства.�Про�рамні�до³Àменти�й��ро-
мадсь³о-політична�діяльність�братчи³ів.�Значення�Кирило-Мефодіївсь³о-
�о�товариства�для�роз�ортання�національно-визвольно�о�рÀхÀ.�Місце�Т.�Шев-
чен³а�в�À³раїнсь³омÀ�національномÀ�відродженні.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 С±ласти� ±атало�� �ромадянсь±их� і� політичних� прав� і� свобод,� я±і� пропо-
н¾валися�±ирило-мефодіївцями.

 Розповідати� про� форми� боротьби� за� �ромадянсь±і� і� політичні� права
в У±раїні�на�при±ладі�діяльності�Кирило-Мефодіївсь±о�о�товариства.

 Пояснювати�вплив� і�взаємозв’язо±�основних�правових� ідей�епохи�з�про-
�рамними�ідеями�¾±раїнсь±о�о�національно-визвольно�о�р¾х¾.

 Удос±оналити�навич±и�роботи�з�до±¾ментальними�історичними�джерела-
ми,�зіставляти�інформацію�з�різних�джерел,�обґр¾нтов¾вати�своє�ставлен-
ня�до�них.

До�почат³À�діяльності�за�цим�фра�ментом�Àро³À�вчитель�ор�анізовÀє�роботÀ
з Àчнями�відповідно�до� історично�о�³онте³стÀ�Àро³À.�Учні�знайомляться�з�питанням
національної� ідеї� в� сÀспільно-політичномÀ� рÀсі� першої� половини� ХІХ� ст.,� історією
створення�Кирило-Мефодіївсь³о�о�товариства,�основними�історичними�персоналія-
ми�відповідно�до�теми�Àро³À,�перелі³ом�основних�історичних�джерел,�що�розповіда-
ють�про�різні�аспе³ти�діяльності�³ирило-мефодіївців.

Основним� методом� роботи� за� цим� фра�ментÀ� Àро³À� є� метод� „джи�-со“
(„ажÀрна�пил³а“).

1. [10–15�хв.]

Об’єднайте�Àчнів�À�чотири��рÀпи.�Кожній��рÀпі�роздайте�³арт³и�з�завданням1

та�Àрив³и�з�історичних�до³Àментів2.

Ор�анізÀйте�роботÀ�Àчнів�À� �рÀпах�за�поставленими�завданнями.�На�олосіть
на томÀ,�що�³ожний�Àчасни³� і� ³ожна�Àчасниця� �рÀпи�мають�бÀти�е³спертами�з�пи-
тання,�над�я³им�працює��рÀпа.

2.�[7–10�хв.]
Об’єднайте�Àчнів�в�е³спертні� �рÀпи�À�та³ий�спосіб,�щоб�À�³ожній�новій�е³с-

пертній��рÀпі�бÀли�по�одномÀ�представни³ові�з�попередньо�о�с³ладÀ��рÀп.�

Поставте�завдання��рÀпам.

Ор�анізÀйте�роботÀ��рÀп�за�поставленим�завданням.
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3. [7–10�хв.]

Ор�анізÀйте�об�оворення�резÀльтатів�роботи��рÀп�за�запитаннями,�що�місти-
лись�À�завданні�для�роботи�е³спертних��рÀп.

Під� час� об�оворення� нама�айтеся� виводити� Àчнів� на� чіт³і� й� стрÀ³тÀровані
відповіді.

4. [7–10�хв.]

Ор�анізÀйте�дис³Àсію�за�додат³овим�запитанням:�„Можна�та³ож,�я³що�є�час,
ор�анізÀвати�цю�дис³Àсію,�ви³ористовÀючи�метод�„Займи�позицію“.�

___________
1 Додато³�А�до�цьо�о�фра�ментÀ�Àро³À.
2 Додато³�Б�до�цьо�о�фра�ментÀ�Àро³À.
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МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

Додато³�А

Завдання�для�„Домашніх“��р¾п:

ГрÀпа� 1:� С³ладіть� перелі³� �ромадянсь³их� та� політичних� прав� À� до³Àментах
³ирило-мефодіївців.

ГрÀпа�2:�Визначте�державний�лад,�я³ий�пропонÀвали�³ирило-мефодіївці.

ГрÀпа�3:�Визначте�форми�і�методи�боротьби,�я³им�надавали�перева�À�³ири-
ло-мефодіївці.

ГрÀпа� 4:� Охара³теризÀйте� реа³цію� правлячих� ³іл� на� діяльність� ³ирило-ме-
фодіївців.

Додато³�Б

1. „Автобіо�рафії“�Ми±оли�Костомарова�(1875�р.)1.

Взаємність� слов’янсь³их� народів� À� нашомÀ� Àявленні� не� обмежÀвалась� Àже
сферою� наÀ³и� та� поезії,� а� почала� Àявлятися� в� образах,� À� я³их,� я³� нам� здавалось,
вона мала�втілитися�в�майбÀтній�історії.�Мимоволі�почав�нам�Àявлятися�федератив-
ний�Àстрій�я³�найщасливіша�течія�сÀспільно�о�життя�слов’янсь³их�націй.�Ми�почали
Àявляти�всі�слов’янсь³і�народи,�сполÀчені�між�собою�À�федерацію,�я³�давньо�рець³і
респÀблі³и�або�СполÀчені�Штати�Амери³и,�щоб�Àсе�бÀло�в�міцномÀ�зв’яз³À�між�со-
бою,�але�³ожна�свято�збері�ала�свою�о³ремÀ�автономію…

…В�Àсіх�частинах�федерації�передбачалися�одна³ові�основні�за³они�і�права,
рівність�ва�и,�мір� і�монети,�відсÀтність�митниць� і�свобода�тор�івлі,� за�альне�с³асÀ-
вання� ³ріпацтва� й� рабства:� хоч� би� в� я³омÀ� воно� бÀло� ви�ляді,� єдина� центральна
влада,�що�відає� зносинами�поза�союзом,� війсь³ом� і�флотом,� але�повна�автономія
³ожної�частини�відносно�внÀтрішніх�Àстанов,� внÀтрішньо�о�Àправління,�сÀдочинства
та� народної� освіти.� Найближчим� і� найпевнішим� шляхом� для� дося�нення� цієї� мети
в дале³омÀ�майбÀтньомÀ� передбачалося� виховання� сÀспільства� в� дÀсі� та³их� ідей…
З цією� метою� з’явилася� дÀм³а� Àтворити� товариство,� завданням� я³о�о� бÀло� б� по-
ширення�ідей�слов’янсь³ої�взаємності�–�я³�шляхами�виховання,�та³�і�шляхами�літе-
ратÀрними.

2. „Кни�и�б¾ття�¾±раїнсь±о�о�народ¾“�Ми±оли�Костомарова�(1846�р.)2.

10�…Соломона,�мÀдрішо�о�з�Àсіх�людей,�Бо��попÀстив�À�саме�вели³е�³епст-
во –� ідолопо³лонство,�аби�люди�зрозÀміли,�що�хоч�я³ий�бÀде�розÀмний,�а�я³�стане
самодержавно�панÀвати,�то�одÀріє…

76.�І�не�любила�У³раїна�ні�царя,�ні�пана,�а�с³омпонÀвала�собі�³озацтво,�єсть
то істеє�братство,�³Àди�³ожний,�пристаючи,�бÀв�братом�дрÀ�их�–�чи�бÀв�він�преж�то�о
паном�чи�невольни³ом,�аби�християнин,�і�бÀли�³оза³и�між�собою�всі�рівні,�і�старши-
ни�вибирались�на�раді�і�повинні�бÀли�слÀ�Àвати�всім�по�словÀ�ХристовомÀ,�і�жодної
помпи�пансь³ої�і�титÀлÀ�не�бÀло�між�³оза³ами…
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82.�А�³оли�папи�та�єзÀїти�хотіли�насильно�повернÀть�У³раїнÀ�під�свою�власть,
щоб�À³раїнці-християни�повірили�бÀцім�справді�Àсе�та³�і�єсть,�що�папа�³аже,�і�на�У³-
раїні�з’явились�братства…

88.�Тоді�У³раїна�пристала�до�Мос³овщини…

89.�…Але�с³оро�побачила�У³раїна,�що�попалась�À�неволю,�бо�вона�по�своїй
простоті�не�пізнала,�що�там�бÀв�цар�мос³овсь³ий,�а�цар�мос³овсь³ий�Àсе�рівно�бÀло,
що�ідол�і�мÀчитель…

96.�А�нім³а�цариця�Катерина…�востаннє�до³онала�³озацтво�і�волю,�бо,�одіб-
равши�тих,�³отрі�бÀли�в�У³раїні�старшими,�наділила�їх�панством�і�землями,�понада-
вала�їм�вольнÀ�братію�в�ярмо�і�поробила�одних�панами,�а�дрÀ�их�невольни³ами.

97.�І�пропала�У³раїна.�Але�та³�здасться…

108.�Бо��олос�У³раїни�не�затих.�І�встане�У³раїна�з�своєї�мо�или,�і�зновÀ�озветь-
ся�до�всіх�братів�своїх�слов’ян,�і�почÀють�³ри³�її,�і�встане�Слов’янщина,�і�не�позоста-
неться�ні�царя,�ні�царевича,�ні�царівни,�ні�³нязя,�ні��рафа,�ні��ерцо�а,�ні�сіятельства,
ні�превосходительства,�ні�пана,�ні�боярина,�ні�³ріпа³а,�ні�холопа�–�ні�в�Мос³овщині,
ні�в�Польщі,�ні�в�У³раїні,�ні�в�Чехії,�ні�À�хорÀтан,�ні�À�сербів,�ні�À�бол�ар.

109.�У³раїна�бÀде�непідле�лою�Річчю�Посполитою�в�союзі�слов’янсь³ім…

3. „Начер±и�Констит¾ції�Респ¾блі±и“�члена�Кирило-Мефодіївсь±о�о
товариства�Геор�ія�Андр¾зь±о�о�(1850�р.)3.

У�державі�штатів:�1)�У³раїна�з�Чорномор’ям,�Галичиною�та�Кримом;�2)�Поль-
ща�з�Познанню,�Литвою�і�ЖмÀддю;�3)�Бессарабія�з�Молдавією�і�Волощиною;�4)�Ост-
зея;�5)�Сербія;�6)�Бол�арія;�7)�Дон.�[…]

Держава:

1)�За³онодавчі�збори,�при�них�цензÀрний�³омітет.

2)� Державна� Рада.� Члени:� президент� респÀблі³и,� віце-міністри,� державний
про³Àрор,�президент�зборів�і�президенти�штатних�йо�о�відділів.�[…]

Штат:

…Над�Àсіма�цими�і�всіля³ими�іншими�(Àстановами.�–�К.�Б.)�по�ціломÀ�штатÀ
найвище�відання�має�президент�штатÀ,�я³ий�має�віце-президентів�і�³анцелярію.�При
ньомÀ є�цензÀрний�³омітет.�Про³Àрор�має�право�протестÀвати�проти�ньо�о.

4. „Брати� ¾±раїнці“� –� відозва� Кирило-Мефодіївсь±о�о� товариства
(1846�р.)4.

Брати�À³раїнці!

Отсю�роз³азÀ�пола�аючи�перед�ваші�очі,�даєм�вам�Àважити,� чи�добре�воно
та³ бÀде.

1.�Ми�приймаємо,�що�Àсі�слов’яни�повинні�з�собою�поєднатися.

2.�Але�та³,�щоб�³ожен�народ�с³омпонÀвав�свою�Річ�ПосполитÀ� і�Àправлявся
незмісимо�з�дрÀ�ими,� та³�щоб�³ожен�народ�мав�свій�язи³,�свою�літератÀрÀ� і�свою
справÀ�общественнÀ.�Та³ії�народи�по-нашомÀ:�мос³алі,�À³раїнці,�поля³и,�чехи,�слова-
³и,�хорÀтани,�ілліро-серби�і�бол�ари.

3.�Щоб�бÀв�один�сейм�або�рада�слов’янсь³а,�де�б�сходились�депÀтати�од�всіх
Речей�Посполитих�і�там�розважали�б�і�порішали�та³і�діла,�³отрі�б�належали�до�ціло-
�о�СоюзÀ�слов’янсь³о�о.
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4.�Щоб�в�³ожній�Речі�Посполитій�бÀв�свій�правитель,�вибраний�на��ода,�і�над
цілим�Союзом�бÀв�би�правитель,�вибраний�на��ода…

5.�Щоб�в�³ожній�речі�Посполитій�бÀла�посполита�рівність�і�свобода,�і�станів�не
бÀло�овсі.

6.�Щоб�приймано�депÀтатами�і�Àрядни³ами�не�по�родÀ,�не�по�достат³À,�а�по
розÀмÀ�і�просвіщеності�народним�вибором.

7.�До�то�о,�щоб�віра�Христова�бÀла�основою�за³онÀ�і�общественої�справи�в�ці-
ломÀ�Союзі�і�в�³ожній�Речі�Посполитій.

Отеє�вам,�братіє�À³раїнці�обох�сторон�Дніпра,�подаєм�на�Àва�À,�прочитайте
пильно,� і�нехай�³ожен�дÀмає,�я³�до�сво�о�дійти,� і�я³�би�лÀчче�воно�бÀло.�Я³�ба�ато
�олів,�то�ба�ато�розÀмів,�³ажÀть.�Коли�ви�об�сім�станете�дÀмать,�то�в�той�час,�я³�прий-
де�пора��оворити�об�сім,�вам�Господь�Бо��дарÀє�смисл�і�ÀразÀмініє.

5. Стат¾т�Кирило-Мефодіївсь±о�о�товариства.

До³Àмент�поданий�на�стор.�71,�підрÀчни³�„Історія�У³раїни“,�9�³л.5

6. Запис�рішення�в�справі�Тараса�Шевчен±а,�зроблений�жандарм-
сь±им�відділенням.

До³Àмент�поданий�на�стор.�72,�підрÀчни³�„Історія�У³раїни“,�9�³л.6

Додато³�В

Завдання�для�„Е±спертних“��р¾п:

Об�оворіть� інформацію,� я³À� маєте� в� резÀльтаті� попередньої� роботи,� відпо-
відаючи�на�настÀпні�запитання:

 Я±�цілі�±ирило-мефодіївців�вплин¾ли�на�форми�їх�боротьби?
 Чом¾,�на�ваш¾�д¾м±¾,� ±ирило-мефодіївці�обрали�ненасильниць±і�методи

боротьби?
 Чи� залежать� форми� боротьби� за� �ромадянсь±і� та� політичні� права� від

с¾спільно-політичної�сит¾ації�в�±раїні,�від�політично�о�режим¾?�Я±�і�чом¾?
 Я±�реа±ція�правлячих�±іл�хара±териз¾є�політичний�режим?
 Уявіть�себе�членом�Кирило-Мефодіївсь±о�о�братства.�Що�Ви,�спираючись

на�с¾часні�знання�і�досвід,�запропон¾вали�б�товаришам�для�¾спіх¾�спільної
діяльності?

___________
1–4 Ви³ористані�матеріали�посібни³а:�Баханов�К.�О.�Лабораторно-пра³тичні�роботи�з�історії�У³-

раїни:�Методичний�посібни±�для�вчителів.�–�К.:�Генеза,�1996.�–�С.�111–113.
5 ТÀрчен³о�Ф.�Г.,�Моро³о�В.�М.�Історія�У³раїни�(³інець�XVIII�–�почато³�XX�століття):�Підр¾чни±
для�9�±л.�за�альноосвітньої�ш±оли. –�К.:�Генеза,�2000.�–�424�с.;�іл.,�³арти.

6 Там�же�само.
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ІСТОРІЯ�УКРАЇНИ
9�КЛАС

Тема: У³раїнсь³ий� національний� рÀх� напри³інці� соро³ових� ро³ів
ХІХ�ст.�Кирило-Мефодіївсь³е�братство.

Уро±: Кирило-Мефодіївсь³е�братство.
Утворення�Кирило-Мефодіївсь³о�о�братства.�Про�рамні�до³Àменти�й��ромад-
сь³о-політична� діяльність� братчи³ів.� Значення�Кирило-Мефодіївсь³о�о� това-
риства�для�роз�ортання�національно-визвольно�о�рÀхÀ.�Місце�Т.�Шевчен³а
в�À³раїнсь³омÀ�національномÀ�відродженні.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Пояснювати,�¾�чом¾�с¾ть�звин¾вачень�Т.�Шевчен±а�російсь±ою�царсь±ою
владою.

 Визначати�прояви�дис±римінації�¾�справі�Т.�Шевчен±а.
 Пояснювати,� ви±ористов¾ючи� наявні� та� отримані� знання,� роль� Т.� Шев-

чен±а�в�¾±раїнсь±ом¾�національном¾�р¾сі.
 Удос±оналити�навич±и�аналіз¾�історично�о�до±¾мент¾�я±�основи�для�йо�о

інтерпретації.

1. [3–5�хв.]

Після�вивчення�відповідно�о�матеріалÀ�про�про�рамні�до³Àменти�Кирило-Ме-
фодіївсьо�о�товариства�та��ромадсь³о-політичнÀ�діяльність�братчи³ів�запропонÀйте
Àчням�спро�нозÀвати�долю�Àчасни³ів�національно�о�рÀхÀ�в�Àмовах�то�очасно�о�царсь-
³о�о� правління.� Попросіть� Àчнів� на�адати� основні� засади� сÀдочинства� À� демо³ра-
тичній�державі�або�під�отÀйте�їх�перелі³�на�о³ремомÀ�ар³Àші.

2. [10–15�хв.]

ЗапропонÀйте�Àчням�ознайомитися�з�те³стом�обвинÀвально�о�виро³À�щодо
Т.�Шевчен³а.

Попросіть� Àчнів� À� малих� �рÀпах� проаналізÀвати� до³Àмент� за� та³ими� питан-
нями:

 У�чом¾�с¾ть�звин¾вачень�Т.�Шевчен±а?
 Що� ¾� те±сті� є� фа±тами,� а� що� с¾дженнями?� Чий� по�ляд� поданий� ¾ до-

±¾менті?
 Відш¾±айте�в�те±сті�емоційно�насичені�слова�та�перебільшення.�Про�що

свідчить�їх�наявність�в�офіційном¾�до±¾менті?
 Я±е� по±арання� передбачав� с¾довий� виро±?� Нас±іль±и� воно� б¾ло� пра-

вомірним?
 Чи�можна�вважати�цей�с¾довий�виро±�виявом�дис±римінації?�Обґр¾нт¾йте.
 Пор¾шення� я±их� прав� людини� в� Російсь±ій� імперії� то�о� час¾� ви�можете

назвати,�виходячи�з�вивчено�о�матеріал¾?
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МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

Додато³�А

З�обвин¾вально�о�виро±¾�¾�справах�Т.�Г.�Шевчен±а.

26�травня�1847�р.

а)�З�обвинÀвально�о�а³та:

Шевчен³о,� замість� то�о,�щоб�одвічно� відчÀвати�шановбливі� почÀття� до� осіб
ав�Àстійшої�фамілії,� я³і� Àдостоїли�йо�о�ви³Àпити�з� ³ріпосництва,� писав�вірші�мало-
російсь³ою�мовою�найобÀрливішо�о�змістÀ.�В�них�він� то� зображав�плач�про�Àявне
поневолення�і�лихо�У³раїни,�то�оспівÀвав�славÀ��етьмансь³о�о�правління�і�³олишньої
вольниці� ³озацтва,� то� з� неймовірною� зÀхвалістю� зводив� на³лепи� і� виливав� жовч
на осіб�імператорсь³о�о�домÀ,�забÀваючи�в�них�особистих�своїх�бла�одійни³ів.�О³рім
то�о,�що�все�заборонене�захоплює�людей�зі�слаб³им�хара³тером,�Шевчен³о�набÀв
між�дрÀзями�своїми�славÀ�знаменито�о�малоросійсь³о�о�письменни³а,�а�томÀ�вірші
йо�о�ще�більш�ш³ідливі�і�небезпечні.�З�Àлюбленими�віршами�в�Малоросії�мо�ли�ви-
ни³ати�і�з�одом�À³орінятися�дÀм³и�про�Àявне�раювання�часів��етьманщини,�про�ща-
стя�повернÀти�ці�часи�і�про�можливість�існÀвання�У³раїни�я³�о³ремої�держави.�СÀдя-
чи�з�тієї�винят³ової�пова�и,�я³À�почÀвали�і�особисто�до�Шевчен³а,�і�до�йо�о�віршів�всі
À³раїно-слов’яністи,�спочат³À�здавалося,�що�він�мі��би�бÀти�я³що�не�діючою�особою
між�ними,�то�знаряддям,�я³им�вони�хотіли�с³ористатися�в�своїх�задÀмах;�але,�з�од-
но�о�бо³À,� ці� задÀми�бÀли�вже�й�не� та³і� важливі,� я³� Àявлялося�на�перший�по�ляд,
а з дрÀ�о�о,� і� Шевчен³о� почав� писати� свої� підбÀрливі� твори� ще� з� 1837� р.,� ³оли
слов’янсь³і�ідеї�не�захоплювали�³иївсь³их�Àчених,�я³�і�вся�справа�доводить,�що�Шев-
чен³о� не� належав� до� У³раїно-слов’янсь³о�о� товариства,� а� діяв� о³ремо,� захоплю-
ючись� власною� зіпсованістю.� Проте� за� підбÀрливий� дÀх� і� зÀхвалість,�що� виходила
за вся³і�межі,�йо�о�потрібно�бÀло�визнати�одним�з�найважливіших�злочинців…

Б)�З�виро³À�сÀдÀ:

ХÀдожни³а�Шевчен³а�за�писання�підбÀрливих� і�надзвичайно�зÀхвалих�віршів
я³� наділено�о�міцною�бÀдовою� тіла� призначити� рядовим� в�ОренбÀрзь³ий� о³ремий
³орпÀс� з� правом� вислÀ�и,� дорÀчивши� начальствÀ� найсÀворіше� до�лядати,� щоб� від
ньо�о�в�жодномÀ�разі�не�мо�ло�вийти�підбÀрливих�і�пас³вільних�творів.

Власнор¾чна�припис±а�Ми±оли�І�під�виро±ом:�
„Під�найс¾воріший�на�ляд,�заборонивши�писати�і�малювати“.1

___________
1 Шевчен³о�Т.�Повне�зібрання�творів.�–�К.,1927.�–�Т.�4.�–�С.�298–299.�Подається�за�те³стом
з посібни³а:�Історія�У³раїни.�До³Àменти.�Матеріали.�–�К.,�2002.�–�С.�196–197.
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ІСТОРІЯ�УКРАЇНИ
9�КЛАС

Тема: Наддніпрянсь³а�У³раїна�на�почат³À�ХХ�ст.
Уро±: У³раїна�напередодні�та�під�час�російсь³ої�революції�1905–

1907�рр.�
Наростання�робітничо�о�і�селянсь³о�о�рÀхÀ�на�почат³À�ХХ�ст.�Події�революції
1905–1907�рр.�в�У³раїні.�ПостÀп³и�царизмÀ�À³раїнствÀ,�а³тивізація��ромад-
сь³о-політично�о�життя.�Поява�масових�À³раїнсь³их�періодичних�видань.�Роз-
�ортання� мережі� товариств� „Просвіта“.� Почато³� процесÀ� À³раїнізації� освіти
в У³раїні.� Ле�алізація� партій.� Діяльність� À³раїнсь³их� парламентсь³их� �ромад
в І�та�ІІ�Державних�ДÀмах.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Пояснювати�причини�вини±нення�насильниць±их�методів�боротьби�в�с¾-
спільстві.

 Сформ¾вати�і�висловити�власне�ставлення�до�збройно�о�повстання,�рево-
люції�я±�історично�о�явища.

 Хара±териз¾вати�події�революції�1905–1907�рр.�в�Російсь±ій�імперії�з по-
�ляд¾�дотримання�прав�людини.

1. [5–8�хв.]

Представте�для�Àчнів�записанÀ�на�пла³аті�або�на�дошці�позицію: „Я вважаю,
що�соціально-політичн¾�сит¾ацію,� я±а�сталася�восени�1905�ро±¾,�можна�б¾ло�роз-
в’язати�шляхом�збройно�о�повстання“.

У�різних�³Àт³ах�³ласÀ�розмістіть�пла³ати�(можÀть�бÀти�ар³Àші�паперÀ�форматÀ
А-4)�з�варіантами�відповідей�–�позицій�на�ви³ли³�представленої�позиції:�„Та±“,�„Ні“,
„Не�визначився“.�

ЗапропонÀйте� Àчням� визначити� своє� ставлення� до� збройно�о� повстання
я³ форми�протестÀ�на�захист�своїх��ромадянсь³их�прав�та�зайняти�відповіднÀ�пози-
цію,�підібравши�на�її�підтвердження�ар�Àменти.

Кожен� Àчень� індивідÀально� визначає� власнÀ� позицію,� зайнявши� місце� під
відповідним�надписом,�а�потім,�об’єднавшись�À��рÀпÀ�однодÀмців,�обґрÀнтовÀє�її.�Об-
�оворення�та�висÀвання�ар�Àментів�можна�проводити�за�допомо�ою�методів�„Прес“,
„Моз±овий�шт¾рм“�та�ін.

Поясніть�та³ож�Àчням,�що�під�час�об�оворення�й�ар�ÀментÀвання�індивідÀаль-
них�дÀмо³�можна�вільно�переходити�на�іншÀ�позицію.

2. [5–8�хв.]

Вводьте�постÀпово�до�дис³Àсії�новÀ�інформацію:

а)�Збройні�повстання�завжди�сÀпроводжÀються�³ровопролиттям…

б)� Тіль³и� збройне� повстання� змÀсило� царсь³ий� Àряд� прийняти� Маніфест
17 жовтня,�я³ий�про�олосив�КонститÀційнÀ�монархію…

І�т.�п.
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Після�введення�³ожної�нової� інформації�влаштовÀйте�об�оворення�позицій�Àчнів
за та³ими�запитаннями:

 Чи�вплин¾ла�ця�інформація�на�ваш¾�позицію?
 Хто�бажає�змінити�або�вже�змінив�свою�позицію?
 Про±омент¾йте,�що�саме�ви±ли±ало�змін¾�по�лядів?

Зверніться� до� Àчнів� з� запитанням:� „Чи� змінив� хтось,� почÀвши� ар�Àменти� �рÀп,
свою�позицію?�ЧомÀ?“

3. [5–8�хв.]

 Що�стало��оловним�ар�¾ментом�на�підтвердження�вашої�позиції?
 Чи�потрібно�дося�ати�спільних�рішень?�Для�чо�о?
 Хто�приймає�рішення�про�застос¾вання�збройних�методів�боротьби�в�ча-

си�революції?�Чиї�інтереси�при�цьом¾�врахов¾ються?
 Я±а�роль�особисто�о�вибор¾�в�часи�с¾спільних�потрясінь?�
 В�часи�революції�відб¾вається�пор¾шення�більшості��ромадянсь±их�прав

задля� їх�здоб¾ття�чи�здійснення�в�майб¾тньом¾.�Ваше�ставлення�до�цієї
±олізії1?�Чи�можна�її�¾ни±н¾ти?

 Що�потрібно�для� то�о,�щоб�різні�соціальні� �р¾пи,� пра�н¾чи�задоволення
своїх�інтересів,�не�застосов¾вали�збройн¾�боротьб¾,�інші�форми�насиль-
ства�(тероризм�тощо)�¾�с¾спільстві?�Від�чо�о�і�від�±о�о�це�залежить? 2

4. У� під�отовленомÀ� ³ласі� напри³інці� вивчення� тем� про� Російсь³À� революцію
1905–1907�рр.�та�період�реа³ції�1907–1914�рр.�(це�та³ож�доцільно�при�вивченні�ре-
волюційних�подій�1917�р.)�можна�провести�об�оворення�та³о�о�по�лядÀ:

„У�повном¾�життєвом¾�ци±лі�всіх�вели±их�революцій�начебто�про�лядаються
три�типові�фази.�Перша�зазвичай�д¾же�±орот±очасна.�Вона�позначена�радістю�виз-
волення�від�тираній�старо�о�режим¾�і�очі±¾ваннями�обіцяних�реформ.�Ця почат±ова
стадія�осяйна�своїм�настроєм,�її�¾ряд��¾манний�та�лас±авий,�а�йо�о�політи±а�м’я±а,
неріш¾ча� й� нерід±о� безсила.� Але� ось� в� людях� починає� про±идатися� „най�ірший
із звірів“.�Корот±а�¾вертюра�підходить�до�±інця,�і,�здебільшо�о�їй�на�змін¾�приходить
др¾�а,�дестр¾±тивна,�фаза.�Вели±а�революція�перетворюється�на�жахаючий�ш±вал,
що� нерозбірливо� змітає� все� зі� сво�о�шлях¾.� Вона� безжалісно� ви±орінює� не� лише
занепалі,�але�й�все�ще�життєздатні� інстит¾ти�та�цінності�с¾спільства,�а�тим�самим
р¾йн¾є�не�лише�віджил¾� свій� час�політичн¾�еліт¾� старо�о�режим¾,� але�й�більшість
творчих�осіб�і��р¾п.�Революційний�¾ряд�на�цій�стадії�безжальний,�тиранічний�й поча-
сти� ±ровожерний,� а� йо�о� політи±а� переважно�дестр¾±тивна,� насильниць±а� й теро-
ристична.�І�я±що�трапляється,�що�торнадо�др¾�ої�фази�не всти�ає�до�основи�зр¾йн¾-
вати� націю,� то� революція� пост¾пово� вст¾пає� ¾� свою� третю,� ±онстр¾±тивн¾,� фаз¾.
Знищивши� всі� ±онтрреволюційні� сили,� революція� починає� створювати� новий� со-
ціальний�та�±¾льт¾рний�порядо±.�До�то�о�ж�цей�новий�лад�б¾д¾ється�не�лише�на но-
вих�революційних�ідеалах,�але�й�реанім¾є�найбільш�життєстій±і�дореволюційні�інсти-
т¾ти,�цінності�та�способи�життєдіяльності,�тимчасово�зр¾йновані�на�др¾�ій�фазі�рево-
люції,� я±і� відродж¾ються� й� ¾твердж¾ються� поза� волею� революційно�о� ¾ряд¾“3.
(Пітірім�Соро±ін�–�російсь±о-амери±ансь±ий�соціоло�.�Пер.�¾порядни±а).

___________
1 Колізія�–�зіт³нення�протилежних�по�лядів,�пра�нень,�інтересів.
2 БÀло� б� добре,� я³що� б� À� відповіді� на� це� запитання� ви³ористовÀвалися� терміни� „право-
свідомість“,� „правова� ³ÀльтÀра“,� „система� права“,� „представниць³а� демо³ратія“,� „демо-
³ратична�процедÀра“�тощо.

3 Питирим�Соро³ин.�Челове³.�Цивилизация.�Общество.�М.:�Изд-во�полит�лит-ры.1992.�–�С.�223.
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Історія�У³раїни
11�³лас

Тема: У³раїна�під�час�ДрÀ�ої�світової�та�Вели³ої�Вітчизняної�воєн.
Уро±: У³раїна�на�завершальномÀ�етапі�війни�(1944–1945�рр.).

Січнево-лютневий� настÀп� 1944р.� КорсÀнь-Шевчен³івсь³а� битва.� Весняний
настÀп�У³раїнсь³их�фронтів.�Кримсь³а�настÀпальна�операція.�ПримÀсове�ви-
селення�з�КримÀ�до�східних�ре�іонів�СРСР�татар,��ре³ів,�вірмен.�Завер-
шення�ви�нання�о³Àпантів�з�У³раїни.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Розповідати� про� причини,� перебі�� та� наслід±и� прим¾сово�о� виселення
±римсь±их�татар�¾�ході�Др¾�ої�Світової�війни.

 Хара±териз¾вати� дії� влади� щодо� ±римсь±их� татар,� пояснювати� поняття
„депортовані�народи“.

 Сформ¾вати�та�висловити�власне�ставлення�до�виявів��еноцид¾�на�тери-
торії�СРСР�¾�ро±и�Др¾�ої�світової�війни.

 Розповідати�про�стан�з�правами�людини�в�СРСР�на�±он±ретном¾�історич-
ном¾�при±ладі,�пояснювати�вплив�ідеоло�ії�на�правосвідомість�і�толерант-
ність�влади�та�с¾спільства,�порівнювати�вияви�інтолерантності�та дис±ри-
мінації�на�±он±ретном¾�історичном¾�матеріалі.

 Удос±оналити�навич±и�аналіз¾�історичних�до±¾ментів.

1. [2–5�хв.]

На� час� вивчення� в³азаної� теми� Àчні� вже� знайомі� з� виявами�жорсто³ої� дис-
³римінації� та� насильства� щодо� мирно�о� населення� в� ро³и� ДрÀ�ої� світової� війни
я³ із ³Àрсів� всесвітньої� історії,� та³� і� з� Àро³ів� з� історії� У³раїни.� Перед� роз�лядом
цьо�о фра�ментÀ� Àро³À� слід� на�олосити,� що� психоло�ічно� населення� о³Àпованих
територій�бÀло�більш�беззахисним�перед�діями�Радянсь³ої�влади,�ос³іль³и�сприй-
мало� прихід� Червоної� Армії� я³� визволення� від� німець³ої� о³Àпації,� завершення
страждань,� спричинених� війною.� Це� ³раще� зробити,� не� ³оментÀючи� відповідей,
À ви�ляді�фронтальних�запитань:

 Чом¾�битви�за�Крим�¾�1941�та�1944�рр.�б¾ли�та±ими�запе±лими?
 У�чом¾�поля�ає�страте�ічне�значення�Кримсь±о�о�півострова?�Я±ими�б¾ли

плани�Німеччини�щодо�Крим¾�напередодні�та�в�перші�місяці�війни?
 С±іль±и�час¾�переб¾вало�населення�Крим¾�під�німець±ою�о±¾пацією?
 Я±�мирне�населення�сприймало�німець±¾�о±¾паційн¾�влад¾?
 З�я±им�настроєм�мирні�меш±анці�о±¾пованих�територій�сприймали�звіст±и

про�прос¾вання�фронтів�та�наближення�Червоної�Армії?�Чом¾?

2. [2–4�хв.]

Повідомте� темÀ� фра�ментÀ� Àро³À.� З’ясÀйте,� чи� Àчні� знають� значення� слова
„депортація“?�Попросіть�на�адати,�³оли�й�стосовно�³о�о�ви³ористовÀвала�радянсь³а
влада�цей�репресивний�метод1.�
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3. [10–15�хв.]

Об’єднайте�Àчнів�À�малі��рÀпи�по�5–7�осіб.�Роздайте�до³Àменти�в�³ожнÀ��рÀ-
пÀ.�Попросіть�вивчати�історичні�джерела�за�та³им�зраз³ом2:

Під�час�роботи�в��рÀпах�допома�айте�Àчням�³орот³о�і�³оре³тно�формÀлювати
інформацію�з�ідно�з�вимо�ами�таблиці.

4. 10–12�хв.

Ор�анізÀйте�об�оворення�вивчених�до³Àментів�представни³ами�³ожної��рÀпи
(порівнюються�дані� ³ожно�о�стовпчи³а� таблиці).�Під� час�об�оворення�спрямовÀйте
Àчнів�на�визначення�причин�і�перебі�À�депортації�та�подальшо�о�становища�³римсь-
³их�татар�À�1944�р.�Поставте�перед�Àчнями�запитання:

 Нас±іль±и�виправданими�б¾ли�дії�Радянсь±ої�влади�в�Крим¾�в�1944�р.?
 Я±і�права�людини�б¾ли�пор¾шені�щодо�депортованих�народів?
 З�я±ими�фа±тами�дис±римінації,�відомими�з�раніше�вивчено�о�матеріал¾,

можна�порівняти�насильниць±е�виселення�народів�Крим¾�зі�своєї�Бать±ів-
щини?

 Чи�можна�назвати�дії�Радянсь±ої�влади��еноцидом?�Чом¾?
 Я±�впливають�на�с¾часн¾�У±раїн¾�події�1944�р.,�пов’язані� з�депортацією

±римсь±их�народів?

___________
1 Міжпредметні�зв’яз³и�з�³Àрсом�історії�У³раїни�за�10�³лас.
2 Метод� запозичений� з�методично�о� посібни³а�–�М.� Ерохина,�М.� Корот³ова.� Уро³и� Клио:
Методичес±ое�пособие�для�¾чителя.�–�М.:�Изд-во�МИРОС,�2000.�–�С.�30.
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ВиписÀється�те,
що�збі�лося�

з�попередніми
Àявленнями�Àчнів

ВиписÀється�те,
про�що�Àчні�не
знали�раніше

ВиписÀється�те,
що�не�збі�лося
з�попередніми

Àявленнями�Àчнів

ВиписÀється�те,
що�ви³ли³ає�сÀмнів
або�незрозÀміле,

що�потребÀє�подальшо�о
Àточнення



МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

1. Офіційний�до±¾мент.

УХВАЛА�КРИМСЬКОГО�ОБКОМУ�ВКП (б )

Про�помил³и,�допÀщені�в�оцінці�поведін³и�³римсь³их�татар�
по�відношенню�до партизанів,�і�про�заходи�з�лі³відації�цих�помило³�

та�посиленню�політичної�роботи�серед�татарсь³о�о�населення

18�листопада�1942�р.

Фа³ти,�я³і�є�À�розпорядженні�ОК�ВКП�(б),�свідчать�про�те,�що�татарсь³е�насе-
лення�ба�атьох�сіл�не�тіль³и�співчÀтливо�ставилося�до�партизанів,�але�й�а³тивно�до-
пома�ало�їм.�Ціла�низ³а�татарсь³их�сіл��ірсь³ої�і�перед�ірної�частини�КримÀ�тривалий
час�надавало�допомо�À�партизанам� (села�Ко³таш,�Чермали³,�БешÀй,�Айланма,�Ай-
Серез,�Шах-МÀрза�та�інші),�а�десантні�частини,�я³і�прибÀли�в�січні�1942�р.�в�СÀда³,
ціл³ом�забезпечÀвалися�продовольством�нав³олишніми�татарсь³ими�селами�цьо�о
районÀ.�За�ін�Сєлєзньова�4�місяці�стояв�À�селі�БешÀй�і�забезпечÀвався�продовольст-
вом.� Не можна� не� відзначити� та³ий� фа³т,� що� хара³теризÀє� ставлення� місцево�о
населення�до�партизанів.� У� серпні�300� партизанів�1-�о�районÀ�протя�ом� трьох�діб
че³али�на�човен�на�березі�моря,�ніхто� із�місцевих�жителів�не�видав� їх,�а,�навпа³и,
³оли�за�ін�проходив�і�залишав�за�собою�сліди,�то�вівчар-татарин�про�нав�по�слідах
партизан�отарÀ�овець,�щоб�замести�сліди�партизанів�<…>.

Аналіз�фа³тів,� доповіді� ³омандирів� і� ³омісарів� партизансь³их� за�онів� та� пе-
ревір³а,�проведена�на�місці,�свідчать�про�те,�що�твердження�про�нібито�вороже�став-
лення�більшості�татарсь³о�о�населення�КримÀ�до�партизанів�і�що�більшість�татар�пе-
рейшла�на�слÀжбÀ�до�воро�а,�є�необґрÀнтованими�і�політично�ш³ідливими.

Колишнє�³ерівництво�центрÀ�партизансь³о�о�рÀхÀ�(тт.�Мо³роÀсов,�Мартинів)
замість�то�о,�щоб�дати�правильнÀ�політичнÀ�оцін³À�цим�фа³там,�вчасно�ви³рити�підлÀ
політи³À�німець³их�о³Àпантів�щодо�татарсь³о�о�населення,�помил³ово�стверджÀвало,
що�більшість�татар�вороже�ставиться�до�партизанів,�що�неправильно�і�навіть�ш³ідли-
во�орієнтÀвало�о³ремих�³ерівни³ів�за�онів�À�цьомÀ�питанні�<…>.

ЗасÀдити�я³�неправильне�і�політично�ш³ідливе�твердження�про�вороже�став-
лення� більшості� ³римсь³их� татар� до� партизанів� і� роз’яснити,� що� ³римсь³і� татари
в основній�своїй�масі�та³�само�вороже�ставилися�до�німець³о-рÀмÀнсь³их�о³Àпантів,
я³�Àсі�трÀдящі�КримÀ.

ЖÀрнал�„Страна�и�мир“.–�Мюнхен,�1987.–�№�4.–�С.�28–29
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2. Офіційний�до±¾мент.

ДЕРЖАВНИЙ�КОМІТЕТ�ОБОРОНИ
ЦІЛКОМ ТАЄМНО

Ухвала�ДКО�№�5859�11�травня�1944�ро³À
Мос³ва.�Кремль

ПРО�КРИМСЬКИХ�ТАТАР

У� період� Вітчизняної� війни� ба�ато� ³римсь³их� татар� зрадили� Бать³івщині,
дезертирÀвали�з�частин�Червоної�Армії,�що�обороняли�Крим,�і�переходили�на�сторо-
нÀ� сÀпротивни³а,� встÀпали� в� сформовані� німцями� добровольчі� татарсь³і� війсь³ові
частини,� я³і� боролися� проти� Червоної� Армії,� в� період� о³Àпації� КримÀ� німець³о-
фашистсь³ими� війсь³ами,� берÀчи� Àчасть� À� німець³их� ³аральних� за�онах,� ³римсь³і
татари� особливо� відзначалися� своїми� звірячими� розправами� над� радянсь³ими
партизанами,� а� та³ож� допома�али� німець³им� о³Àпантам� À� справі� ор�анізації� на-
сильниць³о�о�вивезення�радянсь³их��ромадян�À�німець³е�рабство�і�масово�о�вини-
щÀвання�радянсь³их�людей.

Кримсь³і� татари� а³тивно� співпрацювали� з� німець³ою� о³Àпаційною� владою,
берÀчи� Àчасть� в� ор�анізованих� німець³ою�розвід³ою� та³� званих� „татарсь³их� націо-
нальних�³омітетах“,� і�широ³о�ви³ористовÀвалися�німцями�з�метою�за³идання�в тил
Червоної�Армії�шпи�Àнів�і�диверсантів.�„Татарсь³і�національні�³омітети“,�в�я³их��оло-
внÀ� роль� ви³онÀвали� біло�вардійсь³о-татарсь³і� емі�ранти,� за� підтрим³и� ³римсь³их
татар�спрямовÀвали�свою�діяльність�на�переслідÀвання�й�Àтис³и�нетатарсь³о�о�насе-
лення�КримÀ�і�вели�роботÀ�з�під�отов³и�насильниць³о�о�відтор�нення�КримÀ�від�Ра-
дянсь³о�о�СоюзÀ�за�допомо�ою�німець³их�збройних�сил.

ВраховÀючи�ви³ладене�вище,�Державний�Комітет�Оборони�Àхвалює:

Усіх�татар�виселити�з�території�КримÀ�і�поселити�їх�на�постійне�проживання
я³�спецпоселенців�À�районах�Узбець³ої�РСР.

Виселення�по³ласти�на�НКВС�СРСР.

Зобов’язати� НКВС� СРСР� (т.� Берія)� виселення� ³римсь³их� татар� за³інчити
до 1 червня�1944�р.

3. По�ляд�дослідни±а.

Наза�ал�на�почато³�Вели³ої�Вітчизняної�війни�демо�рафічна�ситÀація�в�КримÀ
стабілізÀвалася.� На� той� момент� À� Кримсь³ій� АРСР� проживали� 1� 126� 529� осіб.
Національний�с³лад�населення�бÀв�та³ий�(À�тисячах�осіб):
Національність Кіль³ість�жителів За�переписом�1939�р. %�до�Àсьо�о�населення
Росіяни 558 481 49,5
Кримсь³і�татари 218 879 19,4
У³раїнці 154 123 13,7
Євреї 65 452 5,8
Німці 51 299 4,6
Гре³и 20 652 1,8
Бол�ари 15 344 1,4
Вірмени 12 923 1,1
Решта 29 276 2,7
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Одна³� війна� внесла� свої� ³оре³тиви� в� демо�рафічний� баланс� на� півострові.
Після�звільнення�КримÀ�від�німець³их�війсь³�Сталін�прийняв�рішення�про�депортацію
всіх�³римсь³их�татар,�я³их�звинÀватили�À�співпраці�з�фашистами.�За�йо�о�на³азом
18 травня�1944�р.�почалася�депортація.�На�проведення�цієї�операції�потрібно�бÀло
тіль³и�60��один.�За�цей�час�із�КримÀ�в�71�ешелоні�бÀло�вивезено�187859�осіб.�Крім
то�о,�близь³о�п’яти�тисяч�³римсь³их�татар�бÀло�с³еровано�в�розпорядження�трестÀ
„Мос³оввÀ�ілля“�для�роботи�на�шахтах�і�торф’яних�розроб³ах.

Близь³о�70%�переселенців�відправлялися�на�спеціальні�поселення�в�Узбець-
³À�СРСР,�інші�–�À�Марійсь³À�АРСР,�Горь³івсь³À,�Свердловсь³À,�Костромсь³À�області
РСФСР.� ОсновнÀ� масÀ� депортованих� �ромадян� становили� старі,� жін³и� та� діти.
По фронтах�бÀли�видані�спеціальні�на³ази�про�звільнення�з�армії� ³римсь³их�татар,
я³і та³ож�відправлялися�на�спеціальні�поселення.�З�ÀрахÀванням�³олишніх�війсь³о-
вослÀжбовців�за�альне�число�депортованих�³римсь³их�татар�перевищило�200�тисяч
осіб.�За�алом�за�ро³и�війни�з�КримÀ�бÀло�депортовано�понад�300�тис.�жителів�(нім-
ці,�вірмени,��ре³и,�бол�ари�і�т.�д.).

Внаслідо³�депортації,�Кримсь³а�АРСР�бÀла�лі³відована�і�перетворена�в�однÀ
з областей� РСФСР.� ВідбÀлося� перейменÀвання� більшості� населених� пÀн³тів� і� ад-
міністративних�одиниць. Клеймо�„зрадни³ів“�поширилося�на�цілий�народ,�формÀлю-
вання�„на�вічне�поселення“�не�давало�надії�на�повернення.

Щоб�надолÀжити�величезнÀ�втратÀ�населення�внаслідо³�депортації� та�втрат
воєнних� ро³ів,� бÀло� здійснено� ор�анізоване� переселення� на� півострів� протя�ом
40–70-х�рр.�сотень�тисяч�людей�з�різних�областей�РСФСР�і�У³раїни.

Юрій�Романен³о,Оле³сій�Дремов.�
ЧÀжі�серед�своїх:�³римсь³і�татари�на�У³раїні�

http://www.qurultay.org/ukr/�

4. Свідчення�¾часни±а�подій1.

Про� депортацію� дізнався� із� запізненням� –� від� ³омандира� пол³À,� бÀдÀчи� на
війні.�…

З�розповідей�мами:�до�них�прийшли�18�травня�1944�р.�і�на³азали�збиратися.
З� собою� дозволили� взяти�20� ³�� вантажÀ.�ШвейнÀ�машин³À�мами� ви³инÀли� назад.
Спочат³À� їх�зібрали�в�селі�Байдар,�а�потім�відправили�на�залізницю.�Там� їх�³инÀли
в товарні�ва�они,� в�я³их�возили�хÀдобÀ.�Вантажили�в� ³ожний�ва�он�по�40–45�осіб.
У дорозі�не��одÀвали.�ХарчÀвалися�сÀхим�пай³ом.�ТÀалетÀ,�води�і�медично�о�обслÀ-
�овÀвання�не�бÀло.�Їхали�14�діб.�ПрибÀли�до�Наман�ана,�райцентр�ЧÀет.�ПересÀван-
ня�по�районÀ�заборонялося�до�1956�р.

Коменданти� ставилися� до� них� вороже.� Один� із� них� навіть� відібрав� À� мами
Коран.�Я,�бÀдÀчи�офіцером,�„з�боєм“�захопив�для�них�³імнат³À�в�бара³À.�Пізніше�пе-
ревіз�членів�сім’ї�в�м.�Мар�илан.�Діти�в�ш³олі�не�вчилися,�працювали.�Молодший�брат
вчився�російсь³ою�мововою.�Виїжджати�із�села�і�міста�на�навчання�не�дозволялося.
Кримсь³отатарсь³их�вчителів�на�роботÀ�не�брали.�

ІСЛЯМОВ�Месфер�Фератович,�
1921�р.�н.,�с.�Хайто�Бала³лавсь³о�о�р-нÀ.

Проживає�в�м.�Сімферополь,�вÀл.�Селім�Гірай,�10,�³в.�56
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5.�Свідчення�¾часни±а�подій.

17� травня�1944� р.� в� село�МÀлла-Елі�Сімферопольсь³о�о�районÀ,� де� я�жила
зі све³рÀхою� і� доч³ою,� прибÀли� озброєні� солдати� і� зÀпинилися� в� наших� бÀдин³ах.�
4–5�ран³À,�³оли�село�спало,�нас�розбÀдили�й�о�олосили,�що�від�імені�радвлади�нас
виселяють�із�КримÀ,�і�дали�на�збори�15�хвилин.�На�мій�плач�і�³ри³�„за�що“,�відповіли:
„За� зрадÀ“.� Хоча� мій� чолові³� À� цей� час� бÀв� на� війні.�Ми� роз�Àбилися,� а� вони� тим
часом проводили�обшÀ³,� рилися� À� валізах,� забирали�все,�що� їм�подобалося.�БÀли
À мене��роші,�їх�теж�забрали.�Я�при�адала:�за�тиждень�до�цьо�о�обходили�татарсь³і
бÀдин³и�і�переписÀвали�майно,�а�ми�нічо�о�не�підозрювали.

Нам�дозволили�взяти�з�собою�20�³��речей.�Але�за�15�хвилин�від�роз�Àбленості
ми�не�знали�що�брати.�Узяли�дещо�з�їжі�і�валізÀ�з�речами,�з�я³о�о�війсь³ові�витя�нÀли
най³ращі�для�них�речі.�У�дворі�вже�стояла�машина,�і�бÀдино³�бÀв�оточений�солдата-
ми.� Машини� завантажили� і� під� охороною� солдатів� повезли� нас,� я³� арештованих,
через�весь�Сімферополь.�Місто�ще�спало.�Привезли�на�станцію�СарабÀз,�і�заванта-
жили�все село�в�один�ва�он,�в�я³омÀ,�видно,�возили�війсь³овополонених,�томÀ�що�він
³ишів�вошами.

У�дорозі�нас�не��одÀвали,�люди�їли�À�³о�о�що�бÀло.�У�ва�оні�бÀв�тіль³и�один
чолові³� старий.� Інші� бÀли� діти,� жін³и� і� старень³і.� ПотребÀ� справляли� À� відро,� я³е
виносили�на�стоян³ах.�У�дорозі�нія³ої�медичної�допомо�и�нам�не�надавали.�Я�бÀла
хвора,�і�за�дитиною�на�лядали�попÀтни³и�в�нещасті.

Везли� нас� не� менше� трьох� тижнів.� Привезли� до� Таш³ента,� де� ми� вийшли
з ва�онів�жалю�ідні,�змÀчені,�запла³ані.�Місцеві�меш³анці,�я³і�зÀстрічали�нас�з�³амін-
ням�і палицями,�бÀли�здивовані,�побачивши�та³их�„зрадни³ів“.

Кожно�о�місяця�ми�повинні�бÀли�з�олошÀватися�в�³омендатÀрі.�Голод,�дизен-
терія�і�малярія�³осили�людей.�Ховати�бÀло�ні³омÀ,�³ожен�дрÀ�ий�хворів.�У�перші�ро-
³и�депортації�померли�два�брати�чолові³а�і�сім’я�йо�о�двоюрідно�о�брата.�У�1946�р.
від�дизентерії�померла�све³рÀха.�Потім�померли�мама�і�дві�сестри.�Мої�доч³и�діста-
ли�освітÀ�російсь³ою�мовою.�НашомÀ�народові�бÀв�обмежений�або�за³ритий�встÀп
À всі�вÀзи,�³рім�бÀдівельних.�Мій�чолові³,�МÀрадсилов�Джафер,�народився�1�травня
1923�р.�На�війні�бÀв�³Àлеметни³ом.�Має�на�ороди.�Коли�він�повернÀвся�в�рідне�село,
односельці�зÀстріли�йо�о�зі�сльозами.�Говорили,�що�не�винні,�що�йо�о�сім’ю�і�рештÀ
³римсь³их� татар� вивезли� таємно,� по³и� село� спало.� БÀдино³� бÀв� роз�рабований,
навіть� стіни� бÀли� понищені.� МабÀть,� шÀ³али� ³оштовності.� Селяни� зібрали� йомÀ
на доро�À�харчів�і��рошей.�Він�попрощався�з�ними,�побÀвав�на�мо�илі�бать³а�і�виїхав
до�Узбе³истанÀ�шÀ³ати�свою�сім’ю.�

У�1995�р.�ми�переїхали�до�КримÀ,�живемо�в�м.�Сімферополі.

МУРАДАСИЛОВА�(Нафєєва)�Мерьєм,�
14�³вітня�1925�р.�н.,�с.�Ур³Àста�Бала³лавсь³о�о�р-нÀ
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6. Офіційний�до±¾мент.

Прото³ол�№�33�засідання�бюро�Кримсь³о�о�об³омÀ�ВКП(б)

Про�перейменÀвання�населених�пÀн³тів,�вÀлиць,�о³ремих�видів�робіт�
та�інших�татарсь³их�позначень

Обласний�³омітет�ВКП(б)�визнає,�що�питання�про�перейменÀвання�населених
пÀн³тів,� річо³,� долин,� вÀлиць,� о³ремих� видів� робіт� та� інших� татарсь³их� позначень
затя�нÀлося�і�що�населення,�я³е�прибÀло�до�КримÀ,�почало�ви³ористовÀвати�в�побÀті
ці� назви.� Низ³а� ³ерівних� партійних� і� радянсь³их� працівни³ів� дÀже� часто� самі� вжи-
вають� татарсь³і� слова� і� запроваджÀють� їх� в� Àжито³.� Обласний� і� районний� дрÀ³,
не �оворячи�вже�про�стіннÀ�пресÀ,�а�та³ож�різні�листи�й�інстрÀ³ції�нерід³о�рясніють
татарсь³ими�назвами.�Навіть�після�то�о,�я³�бÀло�вироблено�перейменÀвання�населе-
них�пÀн³тів,�дея³і�працівни³и�продовжÀють�вживати�старі�назви.�Вважаючи�це�непра-
вильним�і�ш³ідливим,�бюро�об³омÀ�Àхвалює:

1).�Облви³он³омÀ�продовжÀвати�працювати�над�перейменÀванням�населених
пÀн³тів,�залізничних�станцій,�річо³,�долин,�о³ремих�видів�робіт�з�татарсь³им�позна-
ченнями.

2).�Зобов’язати�рай³оми�партії� повести�рішÀчÀ�боротьбÀ�зі� всім� татарсь³им
і не�допÀс³ати�вживання�татарсь³их�слів� і�найменÀвань.�Провести�особливÀ�роботÀ
з роз’яснення�значення�нових�найменÀвань�російсь³их�населених�пÀн³тів,�залізнич-
них� станцій,� річо³,� долин� та� інших� позначень.� ПроінстрÀ³тÀвати� про� це� районний
партійний�і�радянсь³ий�а³тив,�³ерівни³ів�³ол�оспів�і�рад�оспів.�Естетично�оформити
нові�найменÀвання�населених�пÀн³тів�на�видних�місцях.

3).�Зобов’язати�рай³оми�під�отÀвати�пропозиції�з�перейменÀвання�татарсь³их
позначень�і�подати�їх�À�³омісію�Облви³он³омÀ�до�1�листопада.

ДА�АРК.–�Ф.�1.–�Оп.�1.–�Д.�2848.–�Л.–�45–46
http://www.kirimtatar.com/Archive/topon.html�

7. По�ляд�дослідни±а.

Iнтернацiоналiстична� влада� зробила� все� можливе,� щоб� сплюндрÀвати� iсто-
ричнÀ� пам’ять,� ви³оренити� все,� що� мо�ло� на�адати� про� „татарсь³ий� Крим“.� Отож
i до сьо�одні�маємо�село�Чорноморсь³е�замiсть�А³-Мечетi,�О³тябрсь³е�замiсть�Бiю³-
Онлар.�Бiло�орсь³�замiнив�„нацiоналiстичний“�КарасÀ-Базар,�Первомайсь³е�–�ДжÀр-
чи,� Нижньо�орсь³ий� –� Сейтлер,� Красно�вардiйсь³е� –� КÀрман-Кемельчи…� За�алом
тисячi�iсторичних�назв�мiсцевостей�бÀло�знищено,�натомiсть�на�³артi�з’являлися�без-
дÀшнi�та�„сов³овi“�–�ЛÀчiстоє,�Iзобiльний,�Молодьожноє,�Красносєльс³оє,�Почтовоє,
Раздольноє�–�„вели³�и�мо�Àч�рÀсс³ий�язы³“…�

Вахтан��Кіпіані.�Киримли�–�означає�„татарин�з�КримÀ“.�–�
http://www.memorial.org.ua/persons/1.htm

___________

1 Матеріали�джерел�4,�5�зібрані�стÀдент³ою�4�³ÀрсÀ�Кримсь³о�о��Àманітарно�о�ÀніверситетÀ
Абля³імовою�Зейнеп�Тахіровною,�що�народилася�в�1984�р.�в�м.�Самар³анді�Узбець³ої�РСР,
³Àди� її�сім'ю�вислали�з�КримÀ�в�травні�1944р.�ДідÀсь� і�бабÀся�бÀли�меш³анцями�Вели³ої
Ялти.
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Всесвітня�історія
11�КЛАС

Тема: СРСР.�Нові�та�відновлені�незалежні�держави.
Уро±: СРСР�À�1945–1953�рр.

Повоєнна� розрÀха� в� ³раїні.� ВідбÀдова� �осподарства.� СÀспільно-політичне
життя.�Розвито³�літератÀри�і�мистецтва.�Становище�хÀдожньої�інтелі-
�енції.�Боротьба�влади�з�„³осмополітизмом“.�Смерть�Й.�Сталіна�і�бороть-
ба�за�владÀ�всередині�верхів³и�³омпартії.

РЕКОМЕНДАЦІЇ�ДЛЯ�ВЧИТЕЛЯ

Після�ви³ористання�цих�матеріалів�À�процесі�вивчення�зазначеної� теми�Àчні
зможÀть:

 Пояснювати�поняття�„ждановщина“,�„±осмополітизм“.
 Розповідати�про�стан�з�правами�людини�в�СРСР�на�±он±ретном¾�історич-

ном¾�при±ладі,�пояснювати�вплив�ідеоло�ії�на�правосвідомість�і�толерант-
ність�влади�та�с¾спільства.

 Удос±оналити�навич±и�аналіз¾�історичних�до±¾ментів.

1. [10–15�хв.]

З’ясÀйте,�чи�знайомі�Àчні�з�творчістю�М.�Зощен³а�та�А.�Ахматової1.�На�адай-
те� поняття� „лібералізм“,� „залізна� завіса“,� „холодна� війна“.� Роздайте� Àчням� те³сти
джерел.�Попросіть�À�парах�здійснити�„³онтент-аналіз“�до³Àментів�2,�3�(виділити�³лю-
чові�слова�в�те³стах,�емоційно�забарвлені�та�оціночні�сÀдження).�Після�цієї�роботи
дайте�завдання�заповнити�таблицю�(можна�³оле³тивно,�вчитель�чи�один�з�Àчнів�пра-
цює�на�дошці):

Об�оворіть:

 Я±� співвідносяться� звин¾вачення,� висловлені� в� офіційних� до±¾ментах,
з реальними�фа±тами?

 Пор¾шенням� я±их� прав� людини� с¾проводж¾валася� с¾спільна� /� владно-
партійна�дис±¾сія�нав±оло�творчості�М.�Зощен±а,�А.�Ахматової?

 Що�спільно�о�та�відмінно�о�¾�„ждановщині“�я±�с¾спільном¾�явищі�з�проце-
сами�20–30-х�ро±ів?

2. На� домашнє� завдання� запропонÀйте� Àчням� написати� „промовÀ� адво³ата“
відомих�радянсь³их�письменни³ів�на�ÀявномÀ�сÀді.2

___________
1 Міжпредметні�зв’яз³и�з�³Àрсом�зарÀбіжної�літератÀри.�Я³що�Àчні�не�обізнані�з�цими�літера-
тÀрними�іменами,�під�отÀйте�³орот³À�довід³À.

2 Ознайомте�Àчнів�з�те³стом�„Де³ларації�принципів�толерантності“�від�16.11.1995�р.�Зверніть
Àва�À�на�те,�що�ви³онання�домашньо�о�завдання�має�спиратися�не�лише�на�знання�істо-
рично�о�³онте³стÀ,�але�й�враховÀвати�правозахиснÀ�позицію.
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Фа³ти,�наведені�в�джерелах По�ляди,�оцін³а



МАТЕРІАЛИ�ДЛЯ�УЧНІВ

1. По�ляд�дослідни±а.

Співробітництво� із� західними� ³раїнами,�що� ледь� о³реслилося� в� ро³и� війни,
створювало�можливість�для�розширення�³ÀльтÀрних�³онта³тів�з�ними.�А�це�неминÀче
приводило�до�прони³нення�À�радянсь³À�дійсність�елементів�лібералізмÀ,�що�в�самій
своїй� основі� бÀв� протилежним� панівній� ³омÀністичній� ідеоло�ії.� „Залізна� завіса“
виявилася� продертою.� В� Àмовах� „холодної� війни“,� що� розпочалася,� це� не� мо�ло
не тÀрбÀвати�Сталіна.�В�1946�році�роз�орнÀлася�боротьба�проти�„західно�о�впливÀ“
і „низь³опо³лонства�перед�Заходом“.

А.�А.�Данилов,�Л.�Г.�КосÀлина.�История��осÀдарства�и�народов�России.�ХХ�ве³:�
Учебни±.�9�±ласс.�–�М.,�2001.–�С.�306

2. Свідчення�¾часни±а�подій.

З�промови�члена�Політбюро�і�се³ретаря�ЦК�ВКП(б)�А.�А.�Жданова,
що�відповідав�за�ідеоло�ію

Слід� враховÀвати,� що� чÀжі/сторонні� бÀржÀазні� впливи� з-за� ³ордонÀ� бÀдÀть
пере�À³Àватися� з� пережит³ами� ³апіталізмÀ� À� свідомості� дея³их� представни³ів
радянсь³ої� інтелі�енції,�що� проявляються� в� несерйозних� та� ди³их� пра�неннях� про-
міняти�с³арбницю�радянсь³ої…�³ÀльтÀри�на�жалю�ідне�лахміття�сÀчасно�о�бÀржÀаз-
но�о�мистецтва.

А.�А.�Данилов,�Л.�Г.�КосÀлина.�История��осÀдарства�и�народов�России.�ХХ�ве³:�
Учебни±.�9�±ласс.�–�М.,�2001.–�С.�306

3. Офіційний�до±¾мент.

З�Àхвали�ЦК�ВКП(б)�від�14�серпня�про�жÀрнали�„Звезда“�і�„Ленин�рад“
(до³Àмент�майже�дослівно�повторював�тези�промови�Жданова�в�м.�Ленін�раді)

У�жÀрналі�„Звезда“�останнім�часом…�з’явилося�ба�ато�безідейних,�ідеоло�ічно
ш³ідливих�творів.�ГрÀбою�помил³ою�„Звезди“�є�надання�літератÀрної�трибÀни�пись-
менни³ові�Зощен³À,�твори�я³о�о�чÀжі�радянсь³ій�літератÀрі.�Реда³ції�„Звезди“�відо-
мо,�що Зощен³о�давно�спеціалізÀвався�на�писанні�порожніх,�беззмістовних�і�вÀль�ар-
них�речей,�на�проповіді��нилої�безідейності,�вÀль�арності�і�аполітичності,�розрахова-
них� на� те,� щоб� дезорієнтÀвати� нашÀ� молодь� і� отрÀїти� її� свідомість.� Останнє
з опÀблі³ованих� оповідань� Зощен³а� „При�оди� мавпи“…� являє� собою� вÀль�арний
пас³віль� на� радянсь³ий�побÀт� і� радянсь³их� людей.� Зощен³о� зображає�радянсь³ий
побÀт� і�радянсь³і�поряд³и�в�потворно-³ари³атÀрній�формі,�на³лепниць³и�представ-
ляючи�радянсь³их�людей�примітивними,�мало³ÀльтÀрними,�дÀрними,�з�обивательсь-
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³ими�сма³ами� і� вдачею.�Злісно-хÀлі�ансь³е� зображення�Зощен³ом�нашої�дійсності
сÀпроводжÀється�антирадянсь³ими�випадами…

ЖÀрнал� „Звезда“� всіля³о� попÀляризÀє� та³ож� твори� письменниці� Ахматової,
літератÀрна� і� сÀспільно-політична�фізіономія� я³ої� давно� відома�радянсь³ій� �ромад-
сь³ості.� Ахматова� є� типовою� представницею� чÀжої� нашомÀ� народові� безідейної
поезії.�Її вірші,�пройняті�дÀхом�песимізмÀ�і�занепадÀ,�виражаючи�сма³и�старої�сало-
нової� поезії,� засти�лої� на�позиціях�бÀржÀазно-аристо³ратичної� естетичності� і� де³а-
дентства –� „мистецтва�для�мистецтва“,�що�не�бажає�йти�в�но�À� зі� своїм�народом,
завдають ш³оди�справі�виховання�нашої�молоді� і�не�можÀть�бÀти�терпимими�À�ра-
дянсь³ій�літератÀрі…

…Реда³ція� жÀрналÀ� „Ленин�рад“� допÀстила� вели³і� помил³и,� опÀблі³Àвавши
низ³À�творів,�пройнятих�дÀхом�підлабÀзництва�до�всьо�о�іноземно�о.

Керівні�працівни³и�жÀрналів…�забÀли�те�положення�ленінізмÀ,�що�наші�жÀрна-
ли…�не�можÀть�бÀти�аполітичними…�Радянсь³ий�лад�не�може�терпіти�виховання�мо-
лоді�À�дÀсі�байдÀжості�до�радянсь³ої�політи³и,�À�дÀсі�паплюження�і�безідейності.

Т.�В.�Коваль.�Конспе³ты�Àро³ов�для�Àчителя�истории.�9�³ласс�/�История�России.�ХХ�ве³:

Методичес±ое�пособие. –�М.:�ВЛАДОС-ПРЕСС.�–�2001.�С.�345
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Дві�сторони�тоталітаризмÀ

Тоталітаризм� я³� політичний� режим� одним� із� своїх� завдань� має� Àніфі³ацію
життя�простих�людей:� їх�одя�À� і� їжі,�режимÀ�дня�та� інтересів,�сма³ів�та�вподобань.
Це поле�шÀє�маніпÀлювання�не�лише�о³ремими��рÀпами,�а�й�народом�за�алом.�

Цей�аспе³т�тоталітаризмÀ�часто�залишається�поза�Àва�ою,�але�а³центÀвання
на� ньомÀ� є� важливим,� с³іль³и� створює� Àмови� для� емпатійно�о� сприйняття� та³о�о,
здавалося�б,�теоретично�о�поняття.�

Пропонована� вправа� може� бÀти� я³� частиною� Àро³À� з� всесвітньої� історії
À 10 ³ласі,�та³�і�самостійною�для�проведення�серед�старшо³ласни³ів.

Ві³�Àчасни³ів: 15–17�ро³ів.
Забезпечення: ар³Àші�з�надрÀ³ованими�фотодо³Àментами,�чисті�ар³Àші�паперÀ,

авторÀч³и.�
Час:�30–45�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Зачитати�Àчасни³ам�вислів�МÀссоліні:�

Я� до±ладаю� нелюдсь±их� з¾силь,� аби� просвітити� цих� людей.� Вони
м¾сять�зроз¾міти,�що�стан¾ть�зрілими�лише�під±оряючись.�Коли�вони
навчаться� по±ірності,� вони� повірять� ¾� те,� що� я� ±аж¾,� і� тоді� під¾ть
маршем�стр¾н±ими�±олонами�під�мою�±оманд¾…

 Попросити�виділити�³лючове�слово�в�цьомÀ�фра�менті�та�пояснити�своє
рішення.

 Об'єднати�Àчасни³ів�À�малі��рÀпи.
 Роздати�фото�рафії�„Нацистсь³ий�парад“�та�„В'язні�³онцтаборÀ“.

 Попросити��рÀпи�дати�відповіді�на�запитання:

Хто�зображений�на�фотодо±¾ментах?
У�я±ий�час�і�з�я±ою�метою�мо�ли�б¾ли�створені�ці�світлини?
Що�спільно�о�і�що�відмінно�о�в�них?

105

Нацистсь³ий�парад В’язні�³онцтаборÀ



Я±і�поч¾ття,�на�ваш¾�д¾м±¾,�володіють�людьми,�зображеними�на�фото-
�рафіях?

 ЗаслÀхати� відповіді,� збираючи� їх� по� ³олÀ� від� �рÀп,� та� доповнення�бажа-
ючих.

 Поставити�завдання��рÀпам:

За� я±о�о� політично�о� режим¾�можливі� обидві� сит¾ації,�що� зображені
на фотодо±¾ментах?
Я±а�мета�та±о�о�режим¾?
Я±ими�рисами�має�хара±териз¾ватися�та±ий�режим?
Я±ими�засобами�цей�режим�дося�ає�бажаної�мети?�

 Уза�альнити�відповіді.
 Попросити� дати� хара³теристи³À� тоталітарно�о� режимÀ� я³� та³о�о,� що

пра�не� нівелювати�особистість,� знищити� індивідÀальність� людини,� ви³о-
риставши�метод�ПРЕС.
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Щоденни³и�розповідають

Пропонована� нижче� вправа� має� на� меті� сформÀвати� не�ативне� ставлення
Àчнів�до�бÀдь-я³их�виявів�дис³римінації�за�бÀдь-я³ою�озна³ою,�по�либити�розÀміння
антисемітизмÀ�я³�явища,�шляхів�йо�о�впровадження,�стимÀлювати�емпатичне�(тобто,
особистісно-співпереживальне)�ставлення�до�історії.

Ві³�Àчасни³ів: 13–16�ро³ів.
Забезпечення: вели³ий�ар³Àш�паперÀ,�мар³ер,�с³отч.�
Час:�20–30�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Об’єднати�Àчнів�À�малі��рÀпи.
 Прочитати�Àриво³�із�щоденни³а�підліт³а�(до³Àмент�1).
 Визначити�час�(10�хвилин)�на�йо�о�об�оворення�та�пошÀ³�відповідей�на�за-

питання:

Що�можна�с±азати�про�автора?
Що�ви�д¾маєте�про�соціальний�стат¾с�родини�автора?
Що�можна�с±азати�про�взаємини�¾�сім’ї?
Що�б�ви�відч¾вали�в�та±ій�сит¾ації?
У�я±ій�±раїні�та�в�я±і�ро±и�мо�ли�відб¾ватися�опис¾вані�події?�
Я±і�д¾м±и�вини±ли�¾�вас�після�прочитання�щоденни±а?

Об�оворення�за�пропонованими�запитаннями�дає�можливість�шляхом
³ритично�о�аналізÀ�джерела�не�лише�висвітлити� історичне� тло�Євро-
пи періодÀ� ДрÀ�ої� світової� війни,� а� й� створити� ситÀацію� „занÀрення
À час“.�

 Об�оворити�з�Àчнями�перший�бло³�запитань.

Та³,�напри³лад,�на�запитання�про�соціальний�статÀс�родини�та�вза-
ємини�її�членів,�Àчні�роблять�припÀщення�про�те,�що�ця�родина�інте-
лі�ентна�(читають��азети,�слÀхають�та�об�оворюють�новини),�заможна
чи� та³а,� що� бÀла� заможною� (венеціансь³е� дзер³ало,� ³артини,� ³или-
ми…),� за³онослÀхняні� (зареєстрÀвали� велосипед,� платять� подато³),
тÀрбÀються�один�про�одно�о�(дідÀсь�опі³Àється�онÀ³ою).�Під�час�об�о-
ворення�вчитель�має�можливість�доповнити�Àчнівсь³і�мір³Àвання�роз-
повіддю� про� рівень� життя� та� становище� різних� верств� населення
À Європі�À�довоєнні�ро³и.

 Об�оворити�запитання�щодо�місця�та�часÀ,�описаних�в�події.�

Найс³ладнішим�для� Àчнів� є� запитання�„У� я³ій� ³раїні� та� в� я³і� ро³и
мо�ли�відбÀватися�описÀвані�події“?

У� те³сті� щоденни³а� не� в³азана� ³раїна,� де� проживає� сім’я� та� відбÀ-
вається�описÀвана�подія.�Учні�мають�спробÀвати�з’ясÀвати�це�шляхом
³ритично�о�аналізÀ�те³стÀ.�ПошÀ³и�відповіді�потрібно�поєднати�зі�спро-
бою�встановити�час.�Вчитель�може�надати�допомо�À�через�додат³ові
запитання:�
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У�я±ій�±раїні�не�може�відб¾ватися�ця�подія?�Чом¾?�
Я±і�деталі�розповіді�мож¾ть�в±аз¾вати�на�час�опис¾ваної�події?�

Це�можÀть�бÀти:

Радянсь³ий�Союз. Вчитель�має�на�одÀ�розповісти�про�особливості�о³Àпа-
ційно�о�режимÀ�на�території�Радянсь³о�о�СоюзÀ:�„Новий�порядо³“,�план�„Ост“,�тра-
�едія�Бабино�о�ЯрÀ,�тотальне�винищення�євреїв�на�о³Àпованій�території.�

Німеччина. На�це�в³азÀє�вислів:�„Я�слышала�та±ое�толь±о�по�радио�или�чи-
тала�в�немец±их �азетах».�О³рім�то�о,�це�неможливо�з�о�лядÀ�на�час.�Вчитель�може
роз³азати�про�Нюрнберзь³і�за³они�1935�ро³À�та�становище�євреїв�À�Німеччині�після
приходÀ�до�влади�нацистів.�

ПрипÀщення�щодо� інших�європейсь³их�³раїн�можÀть�бÀти�висловлені� À ³он-
те³сті�то�о,�що�дівчин³а-підліто³�володіє�німець³ою�мовою.�(Це�є�на�одою�роз³аза-
ти�Àчням�про�ситÀацію�в�СÀдетсь³ій�частині�Чехії,�Пн-Зх.�Польщі,�Австрії,�Нідерлан-
дах,�Пн.-Сх.�Франції).

Слова� поліцейсь³о�о:� „І� на� хліб� євреї� теж� не� мають� права;� вони� повинні
не жерти�все,�а�залишати�їжÀ�для�солдатів“,�–�можÀть�стати�під³аз³ою�для�Àчнів�що-
до часÀ�та�³раїни,�де�відбÀвається�описÀвана�історія.�Учнівсь³і�припÀщення,�що�мо-
ва йде� про� ³раїнÀ�–� союзницю�Німеччини,� звÀжÀють� ³оло� пошÀ³À,� а� вчитель�може
роз³азати�Àчням�про�ситÀацію,�що�с³лалася�в�цих�державах�À�ро³и�війни.

Напри³інці�об�оворення�вчитель�називає�Àчням�³раїнÀ�–�У�орщина�в�1944�р.,
після�с³ладення�Хорті�ди³таторсь³их�повноважень�та�приходÀ�до�влади�ради³ально-
�о�³рила�À�орсь³их�фашистів�–�„нілашистів“.�

Залежно�від�мети,�я³À�ставить�Àчитель,�об�оворення�може�бÀти�спрямоване
на�та³і�проблеми,�я³�права�людини,�антисемітизм,��еноцид.

 Повідомити� Àчням� інформацію� про� автора� щоденни³а:� Єва� Хелман,�
14-річна�дівчин³а-єврей³а,�я³а�разом�із�сім’єю�в�числі�останніх�À�орсь³их
євреїв�бÀла�етапована�до�таборів�смерті,�де�й�за�инÀла�незадов�о�до за-
³інчення�ДрÀ�ої�світової�війни.

До±¾мент�1.

Сьо�одні�вони�прийшли�за�моїм�велосипедом.�Я�влаштÀвала�майже�справжню
драмÀ.� РозÀмієш,� доро�ий� щоденни³À,� я� бÀла� жахливо� переля³ана� вже� тим,� що
поліцейсь³і�Àвійшли�до�бÀдин³À.�Я�знаю,�що�поліцейсь³і�приносять� із�собою�тіль³и
неприємності,�хоч�би�³Àди�вони�прийшли.�У�мо�о�велосипеда�є�належний�номерний
зна³,�і�дідÀсь�заплатив�за�ньо�о�подато³.�Поліцейсь³і�томÀ�і�знайшли�йо�о,�що�мій�ве-
лосипед�зареєстрований�À�мÀніципалітеті.�Я�³инÀлася�на�землю,�вчепилася�в�заднє
³олесо�мо�о� велосипеда� і� ³ричала� поліцейсь³им� Àсіля³і� речі:� „Я³� вам� не� соромно
відбирати�велосипед�À�малень³ої�дівчин³и!�Це��рабÀно³“.�Ми�півтора�ро³À�збирали
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�роші�на�велосипед…�Я�милÀвалася�велосипедом�збо³À�і�навіть�дала�йомÀ�ім'я�П'ят-
ниця.�Я�взяла�це�ім'я�з�„Робінзона�КрÀзо“.�Один��поліцейсь³ий�бÀв�дÀже�роздратова-
ний�і�с³азав:�„Хай�єврейсь³а�дівчин³а�продовжÀє�цю�³омедію�після�то�о,�я³�ми�забе-
ремо�велосипед.�Ніхто�з�єврейсь³их�дітей�більше�не�має�права�тримати�велосипед.
І�на�хліб�євреї�теж�не�мають�права;�вони�повинні�не�жерти�все,�а�залишати�їжÀ�для
солдатів“.�

Можеш�Àявити�собі,�доро�ий�щоденни³À,�що�я�відчÀвала,�³оли�вони��оворили
це�в�обличчя.�Я�чÀла�та³е�тіль³и�по�радіо�або�читала�в�німець³их��азетах.�Проте�є�різ-
ниця��між�тим,�³оли�читаєш�та³е,�і�тим,�³оли�це�³идають�тобі�в�обличчя.�Особливо,
я³що�до�то�о�ж�À�тебе�забирають�велосипед.

А�потім�вони�прийшли�і�забрали�столове�срібло,�³илими,�³артини,�венеціансь-
³е�дзер³ало,�мій�фотоапарат…
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Я³им�бÀває�насильство

Насильство�À�молодіжномÀ�середовищі�має�різнÀ�природÀ�і�різні�вияви.�Став-
лення�до�насильства�À�ба�атьох�підліт³ів�несформоване.�Об�оворення�в��рÀпах�ви-
пад³ів�насильства�дасть�можливість�Àчням�не�лише�ідентифі³Àвати�власне�ставлення
до�насильства,�але�й�зрозÀміти,�я³�йо�о�сприймають�інші.

Ві³�Àчасни³ів: 12–16�ро³ів.
Забезпечення: вели³ий�ар³Àш�паперÀ,�мар³ер,�с³отч,�ар³Àші�паперÀ,�авторÀч³и.�
Час:�40–60�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Об’єднати�Àчасни³ів�À��рÀпи�по�5–6�осіб�та�попросити�їх�сісти�в�³оло.
 Роздати�ар³Àші�з�написом�„насильство“.
 Кожен�Àчасни³�має�при�адати�³он³ретний�випадо³�насильства,�розповісти

про� ньо�о� та� записати.� (Напри³лад:� старший� хлопець� відбирає� і�раш³À
в меншо�о;�вчитель�постійно�називає�Àчня�дÀрнем…).

 Ар³Àші�передається�по�³олÀ.�При³лади�пронÀмеровані� і�не�мають�повто-
рюватися.�

 Попросити,�щоб�бÀло�зроблено�не�менше�10–12�записів.
 Шляхом�„збирання�дÀмо³�по�³олÀ“�попросити��рÀпи�зачитати�випад³и.
 Пояснити,�що�насильство�(за�Даніелем�Шапіро�„Конфлі³т�та�спіл³Àвання“)

бÀває:
Насильство

Фізичне������Психоло�ічне�������З�бо³À�системи

 Роздати�в��рÀпи�ар³Àші�з�таблич³ою:

 Попросити�визначити,�я³і�саме,�за�цією�³ласифі³ацією,�види�насильства
бÀли�перелічені�в��рÀпах�та�проставити�в�таблич³ах�³іль³ість�виборів�від-
повідно�до�видів.

 Об�оворити�вправÀ�(за�довільно�вибраними�випад³ами�з�наведених��рÀпа-
ми)�за�питаннями:

Проявів�я±о�о�тип¾�насильства�виявилося�в��р¾пах?�Чом¾?
Чи�всі�¾��р¾пах�по�одж¾валися�¾�визначенні�типів�насильства�в�±он±рет-
них�випад±ах?
До�чо�о�призводить�насильство?
Чи�можна�розв’язати�ці�питання�іншими�шляхами?
Я±�з¾пинити�насильство?

 ЗапропонÀвати�Àчасни³ам�на�довільно�обраномÀ�при³ладі�продемонстрÀ-
вати�шляхи�Àни³нення�насильства�–�що�для�цьо�о�потрібно�зробити?
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Сторонні�спостері�ачі

Пропонована� вправа� має� сприяти� Àсвідомленню� Àчасни³ами� важливості
зайняття� �ромадянсь³ої� позиції� в� ситÀації,� що� цьо�о� вима�ає,� та� відповідальності
за власні�рішення.�

Ві³�Àчасни³ів: 14–16�ро³ів.
Забезпечення: вели³ий�ар³Àш�паперÀ,�с³отч,�мар³ер.�
Час:�45�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Вивісити�схемÀ,�нарисованÀ�на�вели³омÀ�ар³Àші�паперÀ:

 ЗапропонÀвати�Àчасни³ам�роз�лянÀти�схемÀ.
 Об’єднати�Àчасни³ів�À�малі��рÀпи�та�попросити�їх�навести�при³лади�бÀдь-

я³ої�ситÀації�насильства�чи�порÀшення�чиїхось�прав�та�поведін³и�людей��–
відповідно�до�схеми.�

 Попросити�навести�та³і�при³лади,�що�відтворюють�ситÀацію�з�ш³ільно�о
життя�чи�повся³денно�о�побÀтÀ�підліт³ів.

 Провести�об�оворення.

Пропоновані�запитання�до�об�оворення:

Чим�мож¾ть�б¾ти�з¾мовлені�дії�сторонніх�спостері�ачів?
Я±�вони�мож¾ть�пояснити�власн¾�поведін±¾?
До�я±их�наслід±ів�приводить�та±а�поведін±а?
Що�сприяє�займанню�позиції�протистояння?
Я±�а±тивна�позиція�протистояння�може�вплин¾ти�на�сит¾ацію?
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Моральна�дилема�„Добрі�сÀсіди“

Пропонована�до�роз�лядÀ�дилема�базÀється�на�правдивій�історії,�що�трапила-
ся�в�Одесі�в�ро³и�ДрÀ�ої�світової�війни.

Проведення�вправ,�пов’язаних�з�моральною�дилемою,�є�с³ладним�та�відпо-
відальним.�Психоло�ічне�напрÀження,�я³о�о�зазнають�Àчасни³и,�має�бÀти�³омпенсо-
ване�після�проведення�тривалою�рефле³сією,�об�оворенням.

Той,�хто�береться�за�проведення�подібної�вправи,�має�бÀти��отовим�À�бÀдь-
я³ий�момент�вивести�Àчасни³ів�із��острої�дис³Àсії�з�приводÀ�їхніх�рішень�À�площинÀ
об�оворення�мотивів�та�морально-етичних�проблем�за�алом.

Ві³�Àчасни³ів: 16–17�ро³ів.
Забезпечення: ар³Àші�з�написами,�с³отч.
Час:�45–60�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 У��протилежних�місцях�аÀдиторії�вивісити�таблич³и�„Ви³онаю�безÀмовно“,
„Не�ви³онÀватимÀ�це�прохання“.�Пояснити,�що�протя�ом�розповіді�Àчасни-
³и�можÀть�займати�я³�³райні�позиції� (безпосередньо�біля�табличо³),� та³
і проміжні,�наближаючись�до�я³о�ось�із�варіантів.�Відстань�від�Àчасни³а�до
таблич³и�визначає�позицію�Àчасни³а�(метод�„Ш³ала�дÀмо³“).

 Роз³азати�про�ситÀацію:

Ви�отримали�листа�від�±олишньої�с¾сід±и,�¾�я±ом¾�вона�пише,�що�по-
трапила�¾�с±р¾тн¾�сит¾ацію�(втратила�всі�речі� і��роші)�та�просить�вас
дістати�з-під�підло�и�прихований�мішо±�ц¾±р¾�¾�±олишній�±вартирі�(а�ви
маєте�±лючі),�продати�йо�о�та�надіслати�їй��роші.

 Попросіть� Àчасни³ів� зайняти�місце�біля� таблич³и�з�варіантом�поведін³и,
я³À�вони�обирають.

 Запитати�À�де³іль³ох�Àчасни³ів�про�причинÀ�та³о�о�виборÀ.

 Доповніть�розповідь:

1942�р.�Ви�живете�в�о±¾пованій�Одесі.�Зима�д¾же��олодна,�а�¾�вас�(ви
др¾жина�за�ибло�о�фронтови±а�)�троє�дітей,�що�недоїдають�і�хворіють.
Хоч�і�ваша�с¾сід±а�має�малень±¾�донь±¾�й�та±ож�¾тратила�чолові±а.

 Запитати,�чи�ніхто�не�змінив�позицію.�Я³що�та³і�є,�запитати�про�їх�мір³À-
вання.�Не�допÀс³ати�³оментарів�з�бо³À�інших.

 Доповніть�історію:

Ви�майже�впевнені,�що�±оли�ви±онаєте�прохання,��роші�від�продано�о
ц¾±р¾� навряд� чи� дійд¾ть� до� адресата,� а� іншо�о� варіант¾� передати� їх
¾ вас�немає.

 Запитати,�чи�ніхто�не�змінив�позицію.�Я³що�та³і�є,�запитати�про�їх�мір³À-
вання.�

 Доповнити�історію:
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Ваша�с¾сід±а�переб¾ває�в��етто,�вона�єврей±а�і,�я±що�стане�відомо
про�ваш�вчино±,�вас�та�ваших�дітей�с±оріш�за�все�розстріляють.

 Запитати,�чи�ніхто�не�змінив�позицію.�Я³що�та³і�є,�запитати�про�їх�мір³À-
вання.�

 Об�оворити� дилемÀ,� а³центÀючи� Àва�À� слÀхачів� на� проблемі� ВИБОРУ
та ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ�ЗА�ВИБІР.�
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Моральна�дилема�„СтÀденти“

Одним�із�виявів�нетолерантності�та�дис³римінації�є��омофобія�–�вороже�став-
лення� до� се³сÀальних�меншин.� Демо³ратизація� сÀспільства,� пÀблічне� об�оворення
проблеми�дис³римінації�се³с-меншин�та�захистÀ�їх�прав�зÀмовлюють�потребÀ�об�о-
ворення�цієї�теми�в�³олі�старшо³ласни³ів.

Пропонована� вправа� по³ли³ана� привернÀти� Àва�À� підліт³ів� до� різних� виявів
сÀспільної�нетерпимості.

Ві³�Àчасни³ів: 16–18�ро³ів.
Забезпечення: таблич³и�з�написами,�с³отч.
Час:�35–45�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Прочитати�Àчасни³ам�історію:

У�сім’ї�росте�син,�я±ом¾�вже�виповнилося�18�ро±ів.�За±інчивши�ш±ол¾
з медаллю,�він�вст¾пає�до�¾ніверситет¾,�де�стає�старостою��р¾пи,�од-
ним�із�найа±тивніших��равців�фа±¾льтетсь±ої�±оманди�КВК;�йо�о�пова-
жають�та�люблять�одно�р¾пни±и,�дівчата�мріють�стати�йо�о�подр¾�ою.
Та� хтось� із� одно±¾рсни±ів� розповів� іншим,�що�бачив� йо�о� з� хлопцем
¾ �ей-±л¾бі.�Коли�хлопець�не�став�запереч¾вати,�що�він��ей,�одно�р¾п-
ни±и�від�ньо�о�відверн¾лися,�¾�±олишню�±омпанію�йо�о�перестали�за-
прош¾вати,� а� в�де±анаті�роз�лядали�питання�доцільності�подальшо�о
навчання�хлопця�на�фа±¾льтеті.

 О³ремим�Àчасни³ам�роздати�ролі,�відповідно�до�я³их�вони�мають�сформÀ-
вати�власне�ставлення�до�ситÀації.

Соціальні�ролі:

 СтÀдент-�ей,�що�приховÀє�свою�се³сÀальнÀ�орієнтацію.
 Мама�стÀдента,�я³а�вже�³іль³а�ро³ів�знає�про�се³сÀальнÀ�орієнтацію

сина�з�йо�о�щоденни³а�і�приховÀє�це.
 Бать³о�стÀдента�–�офіцер�армії,�я³ий�довідався�про�ситÀацію�з�вÀст

де³ана.
 Зам.�де³ана,�пере³онана�фемініст³а1,�особиста�доля�я³ої�не�с³лалася.
 ДрÀ��стÀдента,�я³ий�знав�про��омосе³сÀальнÀ�орієнтацію�товариша.
 Одно�рÀпниця,�я³а�за³охана�À�хлопця�дрÀ�ий�рі³,�і�на�чиї�залицяння

він�відповідав�„лише�дрÀжбою“.
 Професор-ви³ладач�з�Вели³ої�Британії.
 СтÀдент�зі�США,�що�навчається�за�про�рамою�обмінÀ.
 Колишній�вчитель�–�³ласний�³ерівни³�хлопця.

 Попросити�Àчасни³ів�дати�відповідь,�я³ою�є�їхня�особиста�реа³ція�та�став-
лення�до�ситÀації?

 Для� поле�шення� ви³онання� вправи� ви³ористати�метод� „ш³ала� дÀмо³“�–
À протилежних� ³інцях� аÀдиторії� при³ріпіть� ар³Àші� з� написом� „ЗасÀджÀю
поведін³À�оточення�хлопця“�та�„Позділяю�настрої�оточення�хлопця“.
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 Дати� за� чер�ою� висловитися� всім,� хто� отримав� роль.� Потім� запитайте
Àчасни³ів,�чи�зрозÀміла�їм�позиція�тих,�хто�ви³онÀвали�ролі?

 Дати�можливість�бажаючим�висловити�та�пояснити�власнÀ�позицію.
 ЗапропонÀвати�бажаючим�висловитися�від�імені�юна³а�–��оловно�о�персо-

нажа�історії�з�приводÀ�ситÀації,�що�с³лалася.�Я³що�бажаючих�не�виявить-
ся,�на�олосіть,�що�це�важливо.�ЗапропонÀйте�ви³ласти�дÀм³и�письмово,
а потім�об�оворіть.�У�цій�ролі�мають�вистÀпити�я³�хлопці,�та³�і�дівчата.

 Запитати,�я³і�дÀм³и�та�почÀття�ви³ли³ала�в�них�ця�вправа?

___________

1 Фемінізм�–�сÀспільно-політична�течія,�що�ґрÀнтÀється�на�визнанні�рівності�прав�чолові³ів
та жіно³,�заперечÀючи�відмінність�соціальних�ролей,�зÀмовлених�статтю.
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Сходин³и�взаємин

Сьо�одні�є�³іль³а�різних�підходів�до�тлÀмачення�поняття�„толерантність“.�Одні
роз�лядають�толерантність�я³�поведін³овÀ�я³ість�людини:�виховане,�„терпиме“�став-
лення�до�інших,�відмінних�від�тебе�людей;�інші�тлÀмачать�толерантність�я³�світо�ляд-
но-філософсь³À�рисÀ,�притаманнÀ�особистості,�я³а�сприймає�світ�À�йо�о�ба�атома-
нітності� і�цінÀє�це.�Для�ба�атьох�толерантність�–�це�просто�байдÀже,� індиферентне
ставлення�до�„іна³ших“.

Видається,�що�здебільшо�о�особистість�самостійно�знаходить�власне�розÀ-
міння�толерантності.�Проте�та³�чи�ся³,�толерантність�є�не�лише�внÀтрішньою�я³істю
особистості,�а�й�рисою�соціальної�зрілості�людини.

Метою�вправи�є�допомо�ти�Àчням�з’ясÀвати�сÀтність�різних�видів�соціальних
взаємин,�їх�взаємозалежність�та�власне�ставлення�до�них.�Об�оворення�в��рÀпах,�що,
на�дÀм³À�автора,�є�найціннішим�À�цій�вправі,�дає�можливість�Àчням�не�лише�³он³ре-
тизÀвати�для�себе�о³ремі�поняття,�але�й�ПОЧУТИ�інших,�зрозÀміти�їх.�

Керована�дис³Àсія�сприятиме��либшомÀ�Àсвідомленню�різних�типів�соціаль-
них�взаємин.

Ві³�Àчасни³ів: 14–16�ро³ів.
Забезпечення: надрÀ³овані�на�вели³их�ар³Àшах�„сходин³и“,�с³отч.
Час:�60�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Поясніть�Àчням,�що�взаємини�між�людьми�бÀвають�різними:�позитивними
та�не�ативними,�та³ими,�що�стимÀлюють�співпрацю�і�товарись³ість�і�та³и-
ми,�що�призводять�до�сÀперечо³�та�³онфлі³тів.�Це�часто�залежить�від�об-
ставин,�але�ще�частіше�від�самих�Àчасни³ів,�їх�Àміння�та�бажання�позитив-
ної�взаємодії.

 Поясніть,�що�відносини�між�людьми�існÀють�я³�міжособистісні,�та³�і�соці-
альні.�Наведіть�при³лади.

 Запитайте�Àчнів,�що�має�бÀти�основою�соціальної�взаємодії��ромадян?�Я³і
�ромадянсь³і�я³ості�чи�вміння?�ВислÀхайте�відповіді.

 Дайте�³орот³е�тлÀмачення�толерантності�я³�терпимості�та�пова�и�до�пра-
ва�³ожно�о�на�те,�„щоб�бÀти�самим�собою“.�

 Поясніть,�що�відносини�між�людьми�можÀть�розвиватися�я³�по�висхідній,
та³�і�по�спадній,�я³�до�більш�позитивних,�³онстрÀ³тивних,�та³�і�до�не�атив-
них,�дестрÀ³тивних.

 Об’єднайте� Àчасни³ів� À� �рÀпи� по� 5–6� осіб� і� прочитайте� інстрÀ³цію
до вправи.

ІнстрÀ³ція:�

 Перед�вами�сходин±и,�однією�з�я±их�є�сходин±а�„Терпимість“.
 Сходами� можна� р¾хатися� в�ор¾,� а� значить,� розвивати� відносини� в� на-

прям±¾� поліпшення,� і� можна� р¾хатися� вниз,� що� означатиме� по�іршення
відносин.
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 Вам� пропон¾ються�10� різних� понять� та� типів� відносин,� поведін±и,� став-
лень.�Об�оворіть� їх� та� розташ¾йте� на� сходин±ах� в�ор¾� та� вниз� т¾� та±ий
спосіб,�щоб�на�верхній�сходинці�б¾ло�слово,�я±е�для�вас�означає�найпо-
зитивніший�вид�взаємин�між�людьми,�а�останнім�вниз¾�б¾ло�поняття,�я±е,
на�ваш¾�д¾м±¾,�хара±териз¾є�не�ативні�відносини.

 Зважте,�що�вільних�сходино±�10,�а�пропонованих�понять�тіль±и�9.�Це�оз-
начає,�що�один�термін�має�б¾ти�запропонований�вами�самостійно.

 Під�час�роботи�±ер¾йтеся�принципом�–�±ожен�наст¾пний�вид�відносин�за-
лежить�від�попередньо�о,�тобто�часто�неможливий�без�ньо�о.

 Визначте�час�роботи.
 Роздайте�ар³Àші�з�завданням�та�почніть�відлі³�часÀ.
 Попросіть�Àчнів�подати�резÀльтати�роботи�за�чер�ою,�дати�свої�пояснення

обрано�о�варіантÀ�розміщення�понять�на�сходин³ах.
 ВислÀхайте�³оментарі�інших�Àчасни³ів.
 Візьміть�Àчасть�в�об�оворенні�я³�рівноправний�Àчасни³�дис³Àсії.
 Запитайте�Àчнів�чи�³ористÀються�вони�сходами?�КÀди�ле�ше�рÀхатися�–

в�орÀ� чи� вниз?� Чи� можна� те� саме� с³азати� й� про� рÀх� „Сходин³ами
взаємин“?

 Попросіть�Àчнів�висловити�свої�мір³Àвання�з�цьо�о�приводÀ.
 ЗапропонÀйте�³ласові�Àза�альнити�мір³Àвання�про�відносини�між�людьми

за�методом�ПРЕС.�
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ТЕРПИМІСТЬ



Що�нас�єднає?

Вправа�має�на�меті�підвести�Àчасни³ів�до�розÀміння�єдності�за�альнолюдсь-
³их�цінностей�я³�базових.

Ві³�Àчасни³ів: 13–16�ро³ів.
Забезпечення: таблич³и�з�написами,�авторÀч³и.
Час:�30�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Попросити�Àчасни³ів�спочат³À�зібратися�À��рÀпи�за�³ольором�очей;�потім
за�³ольором�волосся;�потім�за�зростом,�статтю,�ро³ами�народження…

 Запитати:

Чи�є�та±і�¾часни±и,�що�протя�ом�ви±онання�р¾хав±и�переб¾вали�
¾ тій�самій��р¾пі?
Про�що�це�свідчить?
Що�б¾ло�б,�я±би�ми�брали�до�¾ва�и�ці�озна±и�і�±ер¾валися�ними�¾�ви-
±онанні�±омандної,�±оле±тивної�роботи?
Чим�ми�±ер¾ємося,�±оли�план¾ємо�±оле±тивн¾�робот¾?

 Ус³ладнити�вправÀ.�Вивісити�таблич³и�„Блондини“,�„РÀдоволосі“,�„Темно-
волосі“,� „Жін³и“,� „Чолові³и“,� „Ті,� хто� має� ³отів“,� „Православні“,� „Ті,� що
народилися�навесні“…�

 Попросити�Àчасни³ів�зайняти�свої�місця�біля�табличо³.�У�першÀ�хвилинÀ�на
запитання��рÀпи�не�відповідати.�Доче³авшись�виснов³À��рÀпи,�що�вправÀ
ви³онати�неможливо,�об�оворити�її:

Чом¾�не�можна�ви±онати�цю�вправ¾?
Про�що�свідчить�ця�вправа?

 Вивісити� таблич³À� „Люблю�рідне�місто“� („ХочÀ�бÀти�щасливим“,� „Бажаю
здоров’я�всім�рідним“).

 Попросити�тих,�хто�з�оден�із�твердженням,�зайняти�місце�біля�таблич³и.
 Запитати�в�о³ремих�Àчасни³ів:

Чом¾�ви�вибрали�цю�таблич±¾?�

 Порівняти�де³іль³а�відповідей.
 Вивісити�настÀпнÀ�таблич³À�і�повторити�вправÀ.
 Об�оворити:

Чом¾�б¾ло�ле�±о�ви±онати�цю�вправ¾?
Про�що�вона�свідчить?

118



Усі�ми�різні,�але�маємо�ба�ато�спільно�о

Ця�вправа,�переважно,�ви³ористовÀється�під�час�знайомлення.�

Об�оворення,� що� проводить� вчитель,� дає� можливість� затор³нÀти� питання,
я³і тісно�пов’язані�з�проблемою�виховання�толерантності�та�пова�и�один�до�одно�о.�

Ві³�Àчасни³ів: 10–16�ро³ів.
Забезпечення: 1�ар³Àш�з�намальованими�³ільцями�на�³ожнÀ�парÀ�Àчасни³ів,

авторÀч³и�для�³ожно�о.
Час:�30–45�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Об’єднати�Àчасни³ів�À�пари�і�роздати�ар³Àші�з�двома�³олами,�що�перети-
наються�і�мають�спільний�се³тор:

 ЗапропонÀвати�³ожномÀ�заповнити�„своє“�³оло,�давши�відповіді�на�запи-
тання�„Хто�я?“�(7–8�записів).

Напри³лад:�³иянин,�Àчень,�рÀдоволосий,�люблю�мÀзи³À…

 Попросити�прочитати�в�парах�власні�хара³теристи³и�та�знайти�спільні�оз-
на³и,�вписати�їх�À�спільний�се³тор.

 Попросити� дві-три� пари� прочитати� зроблені� записи� –� спочат³À� відмін-
ності,�а�потім�спільне.

 Запитати,�чо�о�в�записах�більше�–�збіжностей�чи�відмінностей?�ЧомÀ?
 Запитати��рÀпÀ,�À�³о�о�ще�є�збіжності?�
 ПродемонстрÀвати,�що�À�більшості�пар�є�спільні�записи�„Людина“,�„Гро-

мадянин“…
 Про�що�свідчать�резÀльтати�вправи?
 Чи�можлива�ситÀація,�³оли�збіжностей�зовсім�немає�ні�в�³о�о?
 Чи�ці³аво�бÀло�б�жити�À�світі,�де�б�Àсі�мали�лише�спільні�риси�і�не�мали�б

відмінностей?�ЧомÀ?
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Вибери�тваринÀ

Уміти�бачити�в�людині�позитивне�–�передÀмова�Àспішно�о�спіл³Àвання�та�вза-
ємин.� Усвідомлення� цієї� необхідності� я³� вольової,� ³онтрольованої� дії� може� стати
передÀмовою�для�набÀття�я³остей�толерантних�взаємин.�

Ві³�Àчасни³ів: 10–16�ро³ів.
Забезпечення: ар³Àш�вели³о�о�форматÀ,�с³отч,�5–6�мар³ерів.
Час:�45–60�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 На�вели³омÀ�ар³Àші�паперÀ�напишіть�À�стовпчи³и�перелі³�тварин,�³омах,
птахів,�плазÀнів…�Напри³лад:

У� перелі³À� мають� бÀти� тварини,� з� я³ими� пов’язані� я³� позитивні� асо-
ціації,� та³� і� та³і,� я³і� сприймаються� не�ативно,� а� та³ож� „нейтральні“.
Тварин�À�перелі³À�має�бÀти�на�1–2�більше,�ніж�Àчасни³ів.

 По³ладіть�порÀч�³іль³а�мар³ерів�та�без�пояснення�запропонÀйте�присÀтнім
„вибрати“�собі�тваринÀ.�

Учасни³и�мають�зробити�познач³À�навпроти.�
Жодна�тварина�не�може�бÀти�обрана�двома�чи�більше�Àчасни³ами.

 На�реа³цію�Àчасни³ів�„А�мою�тваринÀ�вже�вибрали“�запропонÀйте�вибра-
ти�бÀдь-я³À�з�тих,�що�залишилися.

 Попросіть�Àчасни³ів�сісти�та�впродовж�1�хв.�відшÀ³ати�À�вибраній�тварині
позитивнÀ�рисÀ,� я³а�притаманна�томÀ,� хто� її� вибрав,� або�ж�та³À,� я³À�він
хотів�би�запозичити�À�цієї�тварини.�

 Встановіть� час� для� представлення� „своєї“� тварини� та� дайте� можливість
висловитися� всім.� Варто� ви³ористати� метод� „Мі³рофон“.� ЗапропонÀйте
розпочинати�зі�слів:�„Я�вибрав_________________.�Мені�в�цій�тварині�подо-
бається_____________.

 ВислÀхавши�всіх,�запропонÀйте�дати�позитивні�хара³теристи³и�тим�твари-
нам,�що�залишилися�поза�вибором.

 ЗапропонÀйте� висловитися� по� ³олÀ,� назвавши� позитивнÀ� рисÀ� то�о,� хто
сидить�поряд.�

 Запитайте� Àчасни³ів,� чи� ле�³о� їм� ви³онÀвалася� вправа?� ЧомÀ� навчає� ця
вправа?�Я³�ці�виснов³и�можÀть�допомо�ти�À�житті?�
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Черепаха� Мавпа� Оса� Миша�

Слон� Вов³� Кріт� Ти�р�

Баб³а� Синич³а� Соловей� Їжа³�

С³Àнс� Дельфін� Пацю³� Соба³а�

Орел� Свиня� ВÀж� Кажан�

Сова� ПавÀ³� О³Àнь� Кіт�

МÀраш³а� Ластів³а� Метели³� Кобра�

�



 Об�оворення.

Об�оворення�провести,�враховÀючи�ві³ові�особливості�Àчнів.�

Для� молодших� ш³олярів� очі³Àваним� резÀльтатом� об�оворення� може� бÀти
Àсвідомлення�то�о,�що�³ожномÀ�притаманні�різноманітні�риси�–�я³�не�ативні,�та³�і�по-
зитивні,�вміння�бачити�позитивні�риси�À�знайомих�людей.

Для�старших�Àчнів�резÀльтатом�об�оворення�може�бÀти�розÀміння�то�о,�що
ефе³тивність�спіл³Àвання,�взаємин�ґрінтÀється�на�вмінні�заÀважÀвати�позитивні�риси
людини.�
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Обери�дрÀ�а

Для� щирих� дрÀзів� властиві� спільні� цінності,� я³і� є� значÀщими� для� взаємин.
Справжня�дрÀжба�не�бере�до�Àва�и�зовнішні�відмінності,�а�ґрÀнтÀється�на�внÀтрішній
спільності.� Усвідомлення� пріоритетності� спільності� та� відмінностей,� я³і� взаємозба-
�ачÀють�дрÀзів,�сприяє�набÀттю�та³их�же�я³остей�À�повся³денномÀ�спіл³Àванні,�взає-
минах�тощо.

Мета�вправи: створити�ситÀацію,�сприятливÀ�для� ідентифі³ації�особистісних
рис�людини,�я³і�є�ціннісно�значÀщими�À�дрÀжбі.�

Ві³�Àчасни³ів: 13–16�ро³ів.
Забезпечення: ³арт³и�невели³о�о�форматÀ,�с³отч.
Час:�60�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Проведіть�³орот³À�бесідÀ�з�Àчасни³ами�про�різновиди�сÀспільних�та�осо-
бистих�відносин:�приятелювання,�товарись³ість,�дрÀжбÀ.

 Запитайте,�я³а�між�ними�відмінність?�Я³і�з�них�є�найбільш�ва�омими�для
людей�і�чомÀ?

 ЗапропонÀйте�Àчасни³ам�вправÀ,�під�час�ви³онання�я³ої�À�них�„з’явиться“
новий�дрÀ�.�Попросіть�їх�бÀти�ма³симально�щирими�À�своїх�дÀм³ах�та�ви-
словлюваннях.

Повідомте�інстрÀ³цію:

 У�вас�зараз�„з’явиться“�новий�др¾�.�Ви�зможете�вибрати�йо�о�самі.�Б¾дь
лас±а,�дайте�йом¾�ім’я,�с±ладіть�±оротень±¾�історію�про�ваше�знайомство
та,�виходячи�з�зазначених�хара±теристи±,�поясніть,�що�саме�вас�зробило
справжніми�др¾зями.� Б¾дьте� �отові� розповісти� прис¾тнім�цю� історію,� я±
справжню.

 Встановіть�час�для�ви³онання�вправи�та�запропонÀйте�всім�ознайомитися
з�³арт³ами,�що�розвішані�по�стінах�³імнати�і�містять�хара³теристи³и�нових
Àявних�дрÀзів.�

 Дайте�5�хвилин�на�опрацювання�завдання.
 Попросіть� за� бажанням� роз³азати� свої� історії.� Нама�айтесь� не� ставити

додат³ових�запитань�та�не�³оментÀйте.
 Запитайте� Àчасни³ів,� чи� ле�³о� їм� бÀло� с³ласти� історії?� Що� їм� À� цьомÀ

допома�ало?

Повідомте,�що�вправа�не�за³інчена,�і�дайте�новÀ�інстрÀ³цію:

 Зараз� ви� отримаєте� ¾точнення� щодо� вашої� др¾жби.� Отримавши� нов¾
±арт±¾,�под¾майте,�я±і�±оре±тиви�вносить�ця�інформація�¾�ваші�взаємини.
Б¾дьте��отові�роз±азати�про�це��р¾пі.

 Роздайте�Àчасни³ам�³арт³и�та�встановіть�час.�

122



 Попросіть�за�бажанням�розпочати�розповіді.
 Запитайте� Àчасни³ів,� чи� ле�³о� їм� бÀло� вирішÀвати� та� визначити� власне

ставлення�À�новій�ситÀації?�Я³що�це�ви³ли³ало�певні�трÀднощі,�то�чомÀ?

Додато±�1

Хара±теристи±и�др¾зів:

КомÀні³абельність,�весела�вдача,�любов�до�природи�та�³вітів.

Ува�а� до� власно�о� здоров’я,� заняття� атлети³ою,� вміння� �арно� танцювати
сÀчасні�танці.

Я³ості� �арно�о� оповідача,� знання� безлічі� ці³авих� історій,� ³оле³ціонÀвання
старовинних�шпильо³.

Любов�до�дітей,�Àміння�знаходити�з�ними�спільнÀ�мовÀ,�сма³�À�виборі�одя�À.

Любов�до�фÀтболÀ�та�³омандних�видів�спортÀ,�не�пропÀс³ає�трансляції�жод-
ної�ці³авої��ри�та�знається�на�майстерності��равців.

Уміння�бÀти�³Àмедним,�³оли�це�доречно,�„рятÀвати“�³омпанію�від�нÀдь�и.

Серйозність�À�баченні�власно�о�майбÀтньо�о,�вміння�бÀдÀвати�власне�життя
відповідно�до�поставленої�мети.

Най³раща�³оле³ція�³а³тÀсів�в�області,�зібрана�впродовж�ро³ів,�мрія�–�підвод-
не�плавання�в�теплих�морях.

Врівноваженість� та� вміння� стримÀвати� себе� під� час� бÀрхливих� дис³Àсій,
здатність�завжди�дати��арнÀ�порадÀ�бÀдь-³омÀ,�хто�її�потребÀє.

Любов�до�³отів.�Ба�ато�читає�фантасти³и�зарÀбіжних�авторів.

Знавець�хитрощів�ба�атьох�³омп’ютерних�і�ор,�вміє��арно�робити�фото�рафії.

Любить� е³спериментÀвати� на� ³Àхні,� та³их� солод³их� салатів� та� печива� ніде
більше�не�с³ÀштÀєш.

Романтичність,�вміння�писати�вірші�та�непо�ано�малювати��равюри�олівцем.

Любить�подорожÀвати�в�різні�³раїни,�хай�лише�в�Àяві.

Доброзичливість,� �отовність� допомо�ти� À� навчанні,� мрії� про�майбÀтню� про-
фесію�дизайнера.

Гарно��рає�на��ітарі,�має�власні�пісні,�дос³онало�знає�ан�лійсь³À�мовÀ.

Любить�смачно�поїсти,�бо�й��отÀє��арно.�Вдома�має�папÀ�À,�я³ий�Àміє��овори-
ти,�³анар³À�та�совеня.
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Додато±�2

Доповнення�до�±арто±:

Дівчина�–�інвалід,�що�має�проблеми�з�рÀховими�фÀн³ціями�ні�.

Хлопчи³�–�син�арабсь³их�мі�рантів.

Хлопчи³,�найнижчий�на�зріст�À�³ласі.

Дівчин³а�з�надмірною�ва�ою�тіла.

Дівчин³а�–�чорнош³іра.

Хлопець�із�ба�атодітної�сім’ї�з�низь³ими�стат³ами.

Хлопець,�бать³и�я³о�о�зловживають�ал³о�олем�і�часто�не�бÀвають�Àдома.

Дівчин³а�–�сирота,�я³À�виховÀють�дале³і�родичі.

Хлопець,�молодший�від�вас�на�4�ро³и.

Чолові³-інвалід�30�ро³ів,�що�пересÀвається�на�інвалідномÀ�віз³À.

РÀдоволоса�та�червонощо³а�дівчин³а�низь³о�о�зростÀ.

Дівчин³а�–�ци�ан³а,�бать³и�я³ої�нещодавно�поселилися�À�вашій�місцевості.

СÀсід�–�пенсіонер.

Дівчин³а�–�мÀсÀльман³а�із�³римсь³отатарсь³ої�родини.

Хлопець�з�родини�є�овістів.
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Малюємо�„Толерантність“�

Для�підліт³ів�іноді�важ³о�сформÀвати�власне�розÀміння�³омпле³сних�понять.
Пропонована�вправа�має�на�меті�допомо�ти�дітям�побачити�різні�аспе³ти�толерант-
ності�та ³раще�зрозÀміти�саме�поняття.�

Ві³�Àчасни³ів: 13–16�ро³ів.
Забезпечення: 6�вели³их�ар³Àшів�паперÀ,�5–6�мар³ерів�різних�³ольорів,�с³отч.
Час:�60�хвилин.

Кро³�за�³ро³ом:

 Попросити�Àчасни³ів�назвати�асоціації,�я³і�вини³ають�À�зв’яз³À�з�поняттям
„толерантність“�та�записати�їх�на�вели³омÀ�ар³Àші�паперÀ.

 Об’єднати�Àчасни³ів�À�5��рÀп�та�попросити�в��рÀпах�вибрати�5�асоціацій
із названих,�я³і�вони�вважають�найважливішими.

 ЗаслÀхати�пропозиції�від��рÀп�та�зробити�відповідні�познач³и�„�алоч³ою“
³ожної�з�названих�асоціацій.�Зафі³сÀвати�всі�повторення.�

 Роздати�в��рÀпи�по�вели³омÀ�ар³ÀшÀ�паперÀ�та�по�одномÀ�мар³ерÀ.
 Поставити�завдання�:�

Кожна� �рÀпа� отримає� „свій“� термін� (�рÀпи� не� знають,� À� ³о�о� я³ий)
та протя�ом�2�хвилин�малює�йо�о�на�пла³аті,�не�підписÀючи.�Передати
в�настÀпнÀ��рÀпÀ�по�³олÀ�та�попросити�домалювати�пла³ат.�ГрÀпа,�я³а
отримала� пла³ат� від� сÀсідньої� �рÀпи,� має� спробÀвати� здо�адатися,
що саме�хотіли�зобразити�їх�товариші,�та�доповнити�намальоване�та³,
щоб�це�ви�лядало�цілісним,�єдиним�малюн³ом.�Малюно³�передається
по�³олÀ�доти,�до³и�не�повернеться�до�власни³а.�Не�можна�робити�жод-
них�підписів�на�малюн³À�та�називати�іншим��рÀпам�поняття,�я³е�зобра-
жÀється.

 Вибрати�з�названих�Àчнями�асоціацій�5,�я³і�найчастіше�називалися�я³�важ-
ливі,�та�розподілити�y�1-À��рÀпÀ,�тихо�повідомивши�їх�Àчням.�Напри³лад:
рівність,�ба�атоманітність,�права�людини,�свобода,�захищеність…

 Коли�пла³ат�повертається�до�„власни³а“,��рÀпи�мають�під�отÀвати�³орот-
³À� презентацію� зображÀвано�о� поняття� я³� важливої� с³ладової� толерант-
ності.�Вони�роблять�це,�враховÀючи�всі�зроблені�доповнення�та�³оментÀ-
ючи�їх�я³�власні.�

 Під�час�презентації�запитати,�чи�по�оджÀються�ті��рÀпи,�що�робили�допов-
нення,� з� пропонованим� варіантом� пояснення� і� чи� не� бажають� додати
власні.

 Об�оворити�роботÀ�в��рÀпах:

Чи�достатньо�зроз¾мілі�основні�ціннісні�поняття�толерантності,�
я±і�малювалися��р¾пами?
Чи�б¾ли�¾часни±и�толерантними�під�час�ви±онання�вправи?�
Чи�врахов¾валися�всі�ідеї?
Чом¾�навчила�ця�вправа?
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СÀчасна�ш³ола�очима�Я.�Корча³а

У�сÀчасній�У³раїні�залишається�а³тÀальним�питання�про�права�дитини�та�про-
блема� їх�дотримань.�Лише�за³онодавчих��арантій�недостатньо�для� їх�Àтвердження.
Вправа�має�на�меті�Àсвідомлення�та�об�оворення�дорослими�сÀчасно�о�станÀ�прав
дитини� À� сÀспільстві� та� стимÀлювання�до� пошÀ³À�шляхів� поліпшення� ситÀації� в� цій
сфері.

 Роз³азати�Àчасни³ам�про�працю�Я.�Корча³а�„Я³�любити�дитинÀ“.�В�ній�ве-
ли³ий�педа�о�-�Àманіст�задов�о�до�прийняття�Конвенції�про�права�дитини
стверджÀвав,�що�КОЖНА�ДИТИНА�МАЄ�ПРАВО:

Б¾ти�та±ою,�я±ою�вона�є.
На�помил±¾.
На�протест.
На�власність.
На�таємницю.
На�висловлювання�своїх�д¾мо±.
На�самостійн¾�ор�анізацію�сво�о�життя.
На�¾часть�¾�розмовах�про�неї�та�власні�виснов±и.
На�ви±ористання�своїх�достоїнств�та�прихов¾вання�своїх�вад.
На�пошан¾�до�її�незнання�та�пова�¾�до�праці�пізнання.

 Об’єднати�Àчасни³ів�в�трій³и�чи�четвір³и.
 ЗапропонÀвати�вибрати�ар³Àш� із�зафі³сованим�на�ньомÀ�одно�о�з�прав,

визначених�Я.�Корча³ом.
 Попросити��рÀпÀ�заповнити�таблич³À,�зробивши�2–3�записи,�спираючись

на�власний�досвід.�

СÀчасна�ш³ола�очима�Я.�Корча³а

 Дати�можливість��рÀпам�представити�резÀльтати�роботи.�
 Об�оворити�з�Àчасни³ами�шляхи�подолання�не�ативної�ситÀації,� я³а�має

місце�в�сÀчасній�ш³олі.
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Я³�виправити�ситÀацію?�
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